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* Die Redaktion stellt den Autorinnen und Autoren
grundsétzlich frei, in welcher Form sie eine gen-
dergerechte Schreibweise anwenden méchten.
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Klima des Misstrauens: Demokratie leben!-Projekte werden

durchleuchtet

Bereits im Koalitionsvertrag wurde angekiin-
digt, die durch ,,Demokratie leben!” geforder-
ten Projekte zur Verhinderung von Radikalisie-
rung und zur Demokratiebildung auf Zielerrei-
chung und Wirkung unabhangig Gberprifen
zu wollen. Jetzt hat das Bundesministerium
fir Bildung, Familie, Senioren, Frauen und
Jugend (BMBFSFJ) angekiindigt bereits zum
Jahr 2026 vier Handlungsschwerpunkte stér-
ker abbilden zu wollen.

.Demokratie leben! soll vor Ort gestarkt
werden und wirken, wo Menschen (in Regel-
strukturen) zusammenkommen.” Das Minis-
terium plant daher, neben zivilgesellschaft-
lichen kiinftig auch Projekte aus der Wirt-
schaft zu férdern und das Programm fr die
LArbeits- und Unternehmenswelt zu 6ffnen”,
heiBt es im aktuellen Informationsschreiben
des Ministeriums. Zudem soll ,,im Rahmen der
Extremismuspravention neben der Bekdmp-
fung des Rechtsextremismus deutlich starker
auch der Antisemitismus, der islamistische
Extremismus und der Linksextremismus” be-
ricksichtigt werden. Auch die Extremismus-
pravention in der digitalen Welt soll deutlich
ausgebaut werden.

Mehrere zivilgesellschaftliche Organisatio-
nen reagieren mit Kritik auf die von Bildungs-
ministerin Karin Prien (CDU) angekiindigten
Anderungen. Die Ministerin hatte im Inter-
view mit der Welt erklart, kiinftig starker mit
Sicherheitsbehdrden kooperieren zu wollen,
um geforderte Organisationen gezielt auf
ihre Verfassungstreue zu Uberprifen. ,Es
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kann nicht die Lésung sein, Rechtsextremis-
mus Uber die Forderung linker Aktivisten
bekdmpfen zu wollen. Nur Organisationen,
die zweifelsfrei auf dem Boden der freiheit-
lich-demokratischen Grundordnung stehen,
kénnen staatliche Férderung bekommen, alle
anderen nicht”, so Prien.

Die Anklndigung, ,verschiedene Organi-
sationen zu durchleuchten und sogar Geld
zurlickzufordern”, schaffe ein ,Klima des
Misstrauens”, erklarte Felix Kolb, geschafts-
flhrender Vorstand der Kampagnenorganisa-
tion Campact. Die Kritik kommt vor dem Hin-
tergrund einer bereits signifikanten Zunahme
von Uberpriifungen: In den vergangenen vier
Jahren hat das Bundesamt fir Verfassungs-
schutz im Auftrag der Bundesregierung mehr
als 2.500 Nichtregierungsorganisationen und
Einzelpersonen Uberprift, die offentliche
Fordermittel beantragt hatten. Das geht aus
einer Antwort des Bundesinnenministeriums
auf eine Kleine Anfrage der Linken hervor.

,Eine Information der Projekttrager mit
Gelegenheit zur Stellungnahme findet nicht
statt”, heiBt es darin. Auf die Frage, in wie
vielen Fallen die Forderung aufgrund der
VS-Uberprifung abgelehnt oder eingestellt
wurde, antwortete die Bundesregierung:
,Daten im Sinne der Fragestellung werden
von den betroffenen Behdrden nicht systema-
tisch erhoben oder vorgehalten.” Im laufen-
den Jahr dirfte die Zahl der Uberpriifungen
durch die neue Ankiindigung noch weiter
ansteigen.

Die innenpolitische Sprecherin der Bun-
destagsfraktion der Linken, Clara Biinger, kri-
tisierte die Zunahme solcher Uberpriifungen.
Das Bundesinnenministerium und der Ver-
fassungsschutz hétten in den vergangenen
Jahren gegenlber der Zivilgesellschaft ,eine
Verdachtskultur und ein Regime der geheim-
dienstlichen Ausspahung etabliert”, sagte sie
dem RND.

Das Forum Kritische Politische Bildung kri-
tisiert solche anlasslosen geheimdienstlichen
Sicherheitstiberprifungen nicht nur im Hin-
blick auf die Grundrechte der Betroffenen,
sondern auch wegen der Folgen fiir die de-
mokratische Entwicklung und die Stérkung
der Zivilgesellschaft grundsatzlich als unver-
haltnismaBig.

Unklare Finanzierung
Auch die Finanzierung ist ungewiss. Zwar
sieht der Haushaltsentwurf der Bundesregie-
rung fir 2026 209 Millionen Euro fiir ,Demo-
kratie leben!” vor, doch Prien hat bereits Kir-
zungen angekiindigt. Begriindet wird dies
mit den geplanten Einsparungen von 170
Milliarden Euro bis 2029. Im aktuellen Minis-
teriumsschreiben heiBt es, iber Folgeantrage
kénne vor den Haushaltsbeschliissen des Bun-
destags nicht entschieden werden. Welche
Projekte ab Januar weitergefordert werden,
entscheidet sich wohl erst Ende November.
(br/la, Zeit, taz, RND,
Forum Kritische Politische Bildung)
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Mythos Neutralitat an Schulen - Debatte und Kampagne fiir demokratische Haltung

Prien und Steinmeier: Lehrkrafte sind
nie neutral

Bundesprdsident Frank-Walter Steinmeier
und Bundesbildungsministerin Karin Prien
haben sich angesichts zunehmender extre-
mistischer Vorfélle an Schulen gegen eine
falsch verstandene Neutralitdt ausgespro-
chen. ,Wenn Lehrer auf Situationen im
Unterricht und auf dem Pausenhof treffen,
bei denen Kinder sich rassistisch oder anti-
semitisch &uBern, dann konnen sie nicht
neutral wegschauen”, sagte Steinmeier
dem Stern und RTL. Prien &uBerte sich dort
ahnlich: ,Wenn ein Schiler extremistische,
menschenverachtende, antisemitische, aus-
landerfeindliche oder islamistische Thesen
oder Spriiche duBert, dann missen Lehrer
Position beziehen.”

Hintergrund der Aussagen sind die zu-
nehmenden rechtsextremen Vorfélle an
Schulen. Laut der Gewerkschaft Erziehung
und Wissenschaft (GEW) sind viele Lehr-
krdfte im Umgang mit solchen Situationen
verunsichert.

Die Bildungsministerin erklarte: ,Lehr-
kréfte sind als Vertreter des Verfassungs-
staates nie neutral, sie dirfen es auch nicht
sein. Sie stehen und agieren auf dem Boden
des Grundgesetzes.” Das sei nicht wertneu-
tral und richte sich entschieden gegen Men-
schenverachtung und Willkir. Sie verwies
auf den sogenannten Beutelsbacher Kon-

sens, in dem vor fast 50 Jahren Grundlagen
der politischen Bildung festgelegt wurden:
,Keine Uberwiltigungspadagogik, Themen
missen aus verschiedenen Perspektiven be-
leuchtet und durchaus kontrovers diskutiert
werden”, sagte Prien.

Steinmeier forderte mehr Solidaritat mit
Lehrkraften, die im Schulalltag extremisti-
sche Angriffe gegen die Demokratie erle-
ben. ,Wir missen sie unterstiitzen”, sagte
der Bundesprasident. Mit Sorge beobachte
er die Herausforderungen durch die vielen
Krisen der vergangenen Jahre: ,Viele Men-
schen flhlen sich belastet, werden leiser,
wenn es darum geht, flr die Demokratie ein-
zustehen”, sagte er. ,Umso wichtiger wird
es, dass wir Schiler darauf vorbereiten, dass
sich das gesellschaftliche Klima verandert
und dass es sich lohnt, fir sie und fir die
Gesellschaft als Ganzes und fir die Demokra-
tie einzutreten.” Dazu unterstrich er die Be-
deutung von Demokratiebildung und Beteili-
gung in der Schule: ,Demokratie ist nicht nur
die Herrschaft der Mehrheit, sondern auch
der Schutz von Minderheiten. Dafir gibt es
kein Unterrichtsfach. Das mlssen wir in der
ganzen Schule leben.”

(br/la; stern, rtl, gew)

Bundesprasident Frank-Walter Steinmeier im Gespréch bei der Dokumentation von
Lstern Investigativ: Inside Schule” von RTL+.
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Schule zeigt Haltung - Breites Biindnis
startet Petition

Mit der Kampagne ,Schule zeigt Haltung -
Lehrkréfte stdrken gegen Hass und Hetze”
reagieren die DVPB, gemeinsam mit Kol-
leg*innen der GEW, von Greenpeace, den
Teachers for Future, der Bundesschilerkon-
ferenz sowie den ,Eltern gegen Rechts”, auf
die Angriffe gegen Schulen und engagierte
Lehrkréfte. In einer begleitenden Petition for-
dern sie, Schulen und Padagog*innen besser
zu schitzen und die Politische Bildung an
Schulen zu stérken.

Auch die Initiator*innen der Kampagne
zeichnen ein wachsendes Problem: ,Lehr-
krafte, die sich klar fir demokratische Grund-
werte, Menschenrechte und den Schutz vor
Diskriminierungen einsetzen, stehen viel zu
oft allein da und erleben eine mangelnde
Riickendeckung durch die Schulaufsichtsbe-
hérden.”

Die Initiator*innen betonen: , Schulen sind
keine neutralen Raume gegentiber Demokra-
tie- und Menschenfeindlichkeit. Sie haben
den Auftrag, junge Menschen auf dem Weg
zur Mundigkeit zu begleiten und sie gegen
Hass, Ausgrenzung und antidemokratische
Tendenzen zu stdrken. Demokratie muss an
Schulen gelebt und geschiitzt werden. Sie
braucht Haltung - Neutralitat ist keine Op-
tion!”

Die Kampagne kritisiert, dass autoritdre
Krafte den Mythos eines angeblichen ,Neu-
tralitdtsgebots” gezielt missbrauchen, um
Lehrkréfte einzuschiichtern und demokrati-
sches Engagement zu diskreditieren. Uber
Meldeportale, parlamentarische Anfragen,
Kampagnen und Bedrohungen werde ein
Klima der Angst geschaffen.

.Das Neutralitdtsgebot des Staates ver-
pflichtet zwar zur parteipolitischen Zurtickhal-
tung”, heiBt es in der Petition, es ,bedeutet
jedoch nicht, dass Lehrkrafte gegentber dis-
kriminierenden, demokratiefeindlichen oder
menschenverachtenden Positionen stillhal-
ten missen. Im Gegenteil: Der gesetzliche
Bildungsauftrag verlangt von Schulen und
Lehrkréften eine klare Haltung zu Grund- und
Menschenrechten und den Prinzipien unserer
Demokratie - fachibergreifend und im ge-
samten Schulalltag.”

26.11.2025 11:02:21 ‘ ‘



| T T

6 Zeitung

H 2 man |

4/2025

Damit Lehrkréfte und padagogische Fach-
krafte ihren demokratischen Bildungsauftrag
erfillen konnen, fordern die Initiator*innen
.deutliche und sichtbare Riickendeckung
von den zustandigen Ministerien und Schul-
aufsichtsbehdrden - in Form von klaren Leit-
linien und Rechtssicherheit, tragféhigen Bera-
tungs- und Unterstlitzungsstrukturen sowie
mehr Ressourcen zur Stérkung der Politischen
Bildung in der Schule.” Die Petition ,Schule
zeigt Haltung - Lehrkréfte starken gegen Hass
und Hetze" wurde auf der Petitionsplattform
WeAct gestartet und kann unter dem Link
https://weact.campact.de/petitions/schule-
zeigt-haltung-lehrkrafte-starken-gegen-hass-
und-hetze bzw. via QR-Code unterzeichnet
werden.

Den vollstandigen Text der Pressemittei-
lung zur Kampagne finden Sie auf Seite 29
dieser Ausgabe.

(br/la)

Link zur Petition:

Neuer Orientierungsrahmen Bildung
fiir nachhaltige Entwicklung vorgestellt
Die Kultusministerkonferenz (KMK) und das
Bundesministerium flr wirtschaftliche Zusam-
menarbeit und Entwicklung (BMZ) haben ge-
meinsam den neuen ,Orientierungsrahmen
Globale Entwicklung - Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung in der gymnasialen Oberstufe”
verdffentlicht. Das rund 800 Seiten starke
Werk soll BNE systematisch verankern und die
Umsetzung der Agenda 2030 sowie der deut-
schen Nachhaltigkeitsstrategie unterstitzen.
Der Orientierungsrahmen verbindet kon-
zeptionelle Grundlagen mit konkreten Hilfen
fr Unterricht, Lehrkréftebildung und Schulent-
wicklung. Fachkapitel enthalten didaktische
Konzepte, Beispielthemen und Unterrichtsskiz-
zen. Die grundlegende Frage ist wie BNE ,als
grundlegendes Unterrichtsprinzip sowohl im
Fachunterricht wie auch fachubergreifend in
allen schulischen Bereichen integriert werden
kann. Dabei geht es um Partizipation, [6sungs-
orientiertes Denken und Handeln in einer de-
mokratieférderlichen Lernkultur.” BNE wird
dabei eng mit politischer Bildung verkniipft.
Bundesministerin Reem Alabali-Radovan be-
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tont: ,Die Schule ist der ideale Mikrokosmos,
um nachhaltige Werte und demokratische
Prinzipien zu fordern.” (br/la; KMK)

K(l)ein Geld fiir Demokratie?!

Das von der Ampelkoalition 2021 angekiin-
digte Demokratieférdergesetz ist nicht ge-
kommen - und das in Zeiten eines politischen
und gesellschaftlichen Rechtsrucks. Wie viel
ist dem Staat Demokratieférderung durch die
Zivilgesellschaft wert? Diese Frage stellt sich
der Bundesverband der Arbeiterwohlfahrt
(AWO).

Zuerst einmal wurde jedoch nur festge-
stellt, dass die Frage gar nicht leicht zu be-
antworten ist — denn der Bund informiert
selbst nicht dazu, wie viel Geld jedes Jahr
in diesen Bereich flieBt. Auch gibt es keinen
6ffentlichen Datensatz zu den Bundesférder-
programmen. Ein 6ffentlicher Datensatz Uber
Fordermittel wirde nach Einschatzung der
AWO sowohl Forschung als auch Zivilgesell-
schaft unterstutzen.

Im Ergebnis identifiziert die Studie derzeit
14 bestehende Férderprogramme des Bun-
des, die das Ziel der Demokratieférderung
durch zivilgesellschaftliche Akteur*innen ver-
folgen. Zu den gréBten Programmen zahlen
Demokratie leben!, die Migrationsberatung
flr Erwachsene sowie die Férderung von
MaBnahmen zur gesellschaftlichen und sozia-
len Integration von Zugewanderten.

Insgesamt betrdgt die Summe, mit der
all diese Vorhaben im Jahr 2024 gefordert
wurden, 540.065.176 Euro - davon 200 Mio.
Euro fir Demokratie leben!, rund 77,5 Mio.
Euro fir die Migrationsberatung fir Erwach-
sene und rund 61 Mio. Euro fiir die Férderung
von MaBnahmen zur gesellschaftlichen und
sozialen Integration von Zugewanderten. Ge-
messen an den Gesamtausgaben des Bundes
im selben Jahr handelt es sich um einen Anteil
von nur 0,11 Prozent.

Die Mittel, die fir die Demokratiefrde-
rung an die Zivilgesellschaft gehen, sind also
nicht so groB, wie gern behauptet wird, fasst
die AWO zusammen. Den entstandenen
Datensatz und die Analysetools stehen offen
zur Verfigung. Sie bieten viele Potenziale, die
Ausgaben des Bundes auch mit Blick auf wei-
tere Kriterien und Forderbereiche zu durch-
forsten.

(br/la; AWO)

Dobrindt will Schiiler*innen auf Krisen
und Krieg vorbereiten
Bundesinnenminister ~ Alexander Dobrindt
(CSU) will Deutschland auf eine neue Ara
hybrider Gefahren und digitaler Angriffe vor-
bereiten. Im Interview mit dem Handelsblatt
schlagt Dobrindt vor, ,dass in einem Schuljahr
in einer Doppelstunde mit alteren Schilern
darlber diskutiert wird, welche Bedrohungs-
szenarien es geben kann und wie man sich
darauf vorbereitet. Kinder sind wichtige Wis-
senstrager in die Familien hinein”. Es gehe,
so Dobrindt, nicht um ein neues Schulfach,
sondern um Aufklarung und Vorsorge. Der
CSU-Politiker will das Thema bei der Innenmi-
nisterkonferenz Anfang Dezember in Bremen
auf die Tagesordnung setzen.

Unterstlitzung erhalt der Vorschlag vom
Deutschen Lehrerverband. Prasident Stefan
Diull bekraftigt die Notwendigkeit, junge
Menschen (ber aktuelle Krisen, einschlie-
lich kriegerischer Bedrohungen, ungeschént
zu informieren. Wie dies konkret umgesetzt
werden soll, misse jedoch jede Schule selbst
entscheiden.

Quentin Gartner, Generalsekretar der
Bundesschiilerkonferenz, steht dem Vor-
schlag mit Vorbehalten gegeniber. Zwar
halte er es ,fir richtig, dass wir als Schiler
auf die Zukunft vorbereitet werden”, wichtig
sei aber, dass das Thema sensibel vermittelt
werde, so Gartner im ZDF-Morgenmagazin.
Er forderte, dass Schulen psychologisch und
sozialpddagogisch besser ausgestattet sein
missen, um Krisenthemen verantwortungs-
voll zu behandeln. ,Da braucht es Beratung
von Schulpsychologie und Schulsozialarbeit
— Fachkréfte, die an Schulen leider bitter
fehlen.” Zugleich kritisiert Gartner, dass die
Politik junge Menschen zu selten in Entschei-
dungsprozesse einbeziehe. ,Wir kdnnen
keine Politik machen, die auf junge Men-
schen angewiesen ist, aber nicht mit ihnen
redet.” Wenn Uber Themen wie Wehrpflicht
oder Krisenvorsorge gesprochen werde,
missten Jugendliche ,von Anfang an mit
am Tisch sitzen, wenn die Entscheidungen
getroffen werde”.

(br/la; Handelsblatt, ZDF)

Dieser Beitrag ist digital auffindbar unter: DOI https://doi.org/10.46499/2588.3648
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Hannah Ruschemeier

Kl als Gefahr flir die Demokratie?

Demokratien stehen unter Druck. In der glo-
balen Entwicklung verschlechtert sich der
Zustand der Demokratie - der Durchschnitts-
wert des globalen Demokratiebefunds ist
der schlechteste seit Beginn des Economist
Intelligence Democracy Index Reports (EIU
report 2024). Die Beschrankung von Wahlen,
die Unterdrlckung der Opposition durch au-
toritdre Regime, das Zusammenbrechen von
Regierungen: entsprechende Entwicklungen
werden klar als Gefahren fir die Demokra-
tie gewertet. Risiken erwachsen allerdings
auch aus schleichenden, weniger sichtbaren,
inkrementellen Entwicklungen. Die nahezu
ubiquitére Verbreitung von Kiinstlicher Intel-
ligenz (KI) in der offentlichen Wahrnehmung,
Berichterstattung und politischen Diskussion
ist eine solche Entwicklung.

Kl ist ein Risiko fur demokratische Struk-
turen und zwar nicht nur im Kontext einer
direkten Beeinflussung von Wahlvorgangen,
z.B. durch die Verbreitung von Kl-generierten
Falschinformationen, die von Bots auf sozia-
len Netzwerken strategisch weiterverbreitet
werden, wie im Fall der ruménischen Prasi-
dentschaftswahl im letzten Jahr (SCM 2024).
Aus verfassungsrechtlicher Sicht bindet das
Demokratieprinzip des Grundgesetzes (Art.
20 Abs. 2) primar die legitime Staatsgewalt
an die Entscheidungen des Staatsvolkes. Das
Verstandnis von Demokratie geht aber tber
den normativen Bestand hinaus. Ein Rick-
gang von Demokratie, insbesondere der
Vertrauensverlust in demokratische Institu-
tionen, ging bisher mit einem Abbau von Sta-
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bilitat, Verfugbarkeit und Zuganglichkeit von
gesellschaftlichen Ressourcen einher.

Kl ist eine soziotechnische Entwicklung
mit gesellschaftsstrukturellen Auswirkungen.
KI funktioniert nur in Interaktion mit Men-
schen. Sie beruht auf Daten, die Menschen
tdglich produzieren, ohne sie in ahnlicher
Weise verarbeiten zu kdnnen (Mihlhoff
2023). In der Spielart kommerzieller, online-
basierter Anwendungen ist sie eine globale
Technik, die skaliert und damit Milliarden von
Menschen betrifft: bereits darin liegt eine
erhebliche Konzentration von Macht (Ru-
schemeier 2025). Im Rahmen dieses Beitrags
mochte ich drei Aspekte der Herausforderun-
gen von Kl fir Demokratie als Staatsformver-
standnis herausgreifen: externe, interne und
systemische.

Externe Einwirkungen auf
demokratische Prozesse

Freie, demokratische Gesellschaften beruhen
auf der grundlegenden Annahme von Viel-
falt. Dazu gehort die Vielfalt der Blrger:innen
als auch die Vielfalt der Meinungen im freien
demokratischen Diskurs. Um diese Vielfalt
zu erhalten, sind zum einen eine manipula-
tions- und sanktionsfreie Meinungsbildung
erforderlich als auch stabile demokratische
Prozesse und Institutionen, z.B. die objek-
tive Uberprifbarkeit und Anerkennung von
Wabhlergebnissen sowie die Einigung auf
Mechanismen der Wahrheitsfindung durch
wissenschaftliche Methoden und damit die
Schaffung einer gemeinsamen, faktenbasier-

ten Diskussionsgrundlage. Die bereits seit
langerem geflihrte Diskussion um ,post-fak-
tische” Zeitalter wird durch die, spatestens
in der zweiten Amtszeit Trumps, massiv of-
fen ausgeflihrte Wissenschaftsfeindlichkeit
in tragischer Weise noch Ubertroffen. Durch
K, insbesondere in der populdren Form von
groBen Sprachmodellen (LLM), amplifizieren
sich diese Tendenzen durch skalierte Verbrei-

Hannah Ruschemeier

ist Inhaberin des Lehrstuhls
fur Offentliches Recht an der
Universitat Osnabriick.

tungsmaoglichkeiten. Wahler:innen kdnnen
durch personifizierte Werbung und manipu-
lierende Darstellungen in sozialen Medien
und anderen Kandlen gezielt adressiert wer-
den. Die Kontrolle (iber Inhalte liegt zum Teil
in der Hand von einzelnen Personen wie Elon
Musk. LLMs erméglichen die Verbreitung
von Propaganda und Falschinformationen
fir unterschiedlichste Akteure in sehr effek-
tiver Weise: Solche Systeme kénnen Uberzeu-
gende Inhalte in verschiedenen Formen und
Langen zu geringen Kosten und mit betracht-
licher rhetorischer Flexibilitdt produzieren
(Olejnik 2025). Die Uberpriifungsmdglich-
keiten von Birger:innen als Endnutzer:innen
sind begrenzt. Nicht nur Text, sondern auch
bild- und videogenerierte Inhalte werden als
authentisch wahrgenommen.
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KI-Systeme sind keine neutrale technische
Entwicklung, sondern beruhen vielfach auf
ideologischen Annahmen, die nicht mit de-
mokratischen Werten in Einklang zu bringen
sind (Gebru & Torres 2024). Demokratische
Gesellschaften, welche gleiche Partizipation
und Teilhabe ermdglichen, Minderheiten
schiitzen und Ressourcenverteilung nicht
nur dem Markt tiberlassen, gelten nach Ideo-
logien wie dem Longterminismus (der sich
auf Probleme einer in Millionen von Jahren
in der Zukunft perfektionierten Menschheit
konzentriert, anstatt sich mit akuten, realen
Entwicklungen wie dem Klimawandel aus-
einanderzusetzen), als ineffizient und abzu-
schaffen (Mihlhoff 2025).

Interne Nutzung von KI: der KI Staat
Staatliche Akteure nutzen Kl-Technologien
in groBer Breite und mit zunehmender Ten-
denz. Durch die Abhangigkeit von Anwen-
dungen aus der Privatwirtschaft vermischen
sich staatliche Gewaltausibung mit Tech-
nikentwicklung und -bereitstellung privater
Unternehmen zunehmend (Ruschemeier
2025a). Datengetriebene Kl-Technologien
sind fir den offentlichen Sektor besonders
attraktiv, da der Staat nicht nur Gber groBe
Mengen an Daten (iber seine Birger:innen
verflgt, sondern auch das Potenzial hat, in
verschiedenen Kontexten weitere Daten zu
erheben. Diese Kombination aus Entschei-
dungsfindung und Unterstltzung durch Kl
und offentlicher Datenmacht flhrt zu einer
besonderen Form der Informationsmacht-
asymmetrie zwischen dem Staat und seinen
Blrger:innen. Ebenso relevant ist die Abhan-
gigkeit der 6ffentlichen Hand von digitalen
Infrastrukturen, die von externen Akteuren
entworfen und kontrolliert werden. Diese
Infrastrukturen wurden nicht in dem Sinne
privatisiert, dass sie zuvor unter offentlicher
Kontrolle standen und dann ausgegliedert
wurden, sondern sie wurden von Anfang an
von privaten Unternehmen entwickelt und
beherrscht, wie beispielsweise App-Stores,
LLMs oder soziale Medien. Die Kombination
aus dieser Abhangigkeit von Infrastrukturen
und Produkten, die der Staat nicht kontrol-
liert, um offentliche Aufgaben zu erfillen,
birgt Risiken fur die digitale Souveranitat,
die Einhaltung von Gesetzen und deren
Uberwachung letztlich fiir die Grundrechte
der einzelnen Person.
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Das Beispiel von DOGE - dem von Elon
Musk geleitetet ,Department of Governance
Efficiency” illustriert die Gefahr der Uber-
nahme staatlicher Behdrden, Datenbestande
und Prozesse durch private Akteure. Musk
und seine Leute haben in kiirzester Zeit zum
Kahlschlag zahlreicher staatlicher Institutio-
nen angesetzt und dabei Zugriff auf erheb-
liche Mengen und sensible Kategorien von
Daten der Birger:innen erhalten (Salvaggio
2025). Darin liegen erhebliches Missbrauchs-
potenzial und ein Ausverkauf staatlicher Ins-
titutionen. Fundamentale Infrastrukturen so-
wie eine Verantwortung fiir Daseinsvorsorge
von Birgerinnen liegen zumindest nach
einem europdischen Verstandnis von Demo-
kratien in der Hand des Staates - dadurch
sind sie demokratisch kontrollierbar. Durch
die Uberfiihrung dieser Funktionen und Infra-
strukturen an private Firmen versagen die vor-
gesehenen Kontrollmechanismen. Unter dem
Credo der politisch beliebten Forderung des
Burokratieabbaus gedeiht das Versprechen
der Effizienzsteigerung durch KI-Systeme be-
sonders. Auch in Europa wurden Forderun-
gen nach ,Mehr DOGE/Musk wagen” laut.
Diese Argumentation beruht auf einem im
Kern staatsfeindlichen Narrativ, wonach der
Zweck von staatlicher Burokratie lediglich
outputbezogen bestimmt wird. Blrokratie
produziert danach Leistungen und Informa-
tionen fir Birger:innen, kostet aber vor al-
lem Zeit und Ressourcen. Die Kosten, die ent-
stehen, wenn es keine Verfahrensvorgaben
gabe, werden dabei ausgeblendet, genauso
wie der dienende Zweck von Birokratie in
einer Demokratie: Schutz durch Verfahren,
Beratung, Uberpriifbarkeit, Verantwortungs-
zuordnung.

Systemische Auswirkungen:

Die néchste Blase, die platzt?

KI hat systemische Auswirkungen, die Uber
die Betroffenheit einzelner Grundrechts-
positionen hinausgehen. Es drangen sich Pa-
rallelen zur Finanzkrise 2008 auf. Zum einen
angesichts der prazedenzlosen Summen von
Investitionen in KI-Unternehmen, zum ande-
ren auch, weil die neuen Modelle die Erwar-
tungen von Nutzer:innen und Investor:innen
nicht erflllt haben: ihre Verbesserung war nur
marginal. Dennoch werden weiterhin massive
Summen in ein nicht weiter spezifiziertes Ver-
sprechen ,allgemeiner Intelligenz” investiert.

Der unkritische Einsatz von KI-Systemen
zerstort reale Arbeitsplatze in der freien
Wirtschaft, ohne einen flachendeckend nach-
gewiesenen Nutzen zu haben: die meisten
Firmen machen nicht den versprochenen
schnellen Umsatz durch den Einsatz von
KI-Tools (Estrada 2025). Zudem fihrt KI im
Arbeitsumfeld zu Nachléssigkeit und der Ver-
schlechterung von kollaborativem Arbeiten:
KI wird genutzt, um ohne Aufwand, passa-
bel erscheinende Ergebnisse zu erzeugen, die
wiederum zu Mehrarbeit bei den Kolleg:in-
nen flihren, die diese zu verantworten und zu
Uberprifen haben (Niederhoffer u.a. 2025).

Generative Modelle sind extrem ressour-
cenintensiv. Aufgrund der Verarbeitung mas-
siver Datenmengen werden flir den Betrieb
von Datencentern Wasser und Strom in er-
heblichem AusmaB verbraucht, die an ande-
rer Stelle fehlen (Hao 2025).

Regierungen vernachlassigen zudem fur
KI-Forderung signifikant wichtige Investitio-
nen fur demokratische Gesellschaften: in un-
abhdngige Medien und verifizierbare Infor-
mationen (High-Level Panel on Public Interest
Media 2025). Diese sind nicht nur fir eine kri-
tische Rezeption und freie Meinungsbildung
von Birger:innen erforderlich, sondern auch
fir eine erfolgreiche Kl-Weiterentwicklung.
Als datenintensive Technologie ist KI massiv
von Datengrundlagen abhangig.

Demokratisierung von Kl ist effektive
Regulierung

Die Forderung nach einer Demokratisierung
der Kl entspringt der berechtigten Sorge, dass
private Tech-Unternehmen, die ausschlieBlich
von ihrem wirtschaftlichen Profit getrieben
sind, uneingeschrénkte Kontrolle Gber die Im-
plementierung von Technologien haben, die
Entscheidungen tber Chancen und Risiken
erfordern, welche wiederum Milliarden von
Menschen betreffen.

In Diskussionen Uber eine entsprechende
.Demokratisierung” von KI wird oft betont,
wie wichtig es ist, K| fair, transparent, all-
gemein verfiigbar oder niedrigschwellig zu-
gangig sowie nutzer:innenfreundlich auszu-
gestalten (Seger u.a. 2023; Malgieri 2023).
Dies soll durch die Partizipation von unter-
schiedlichen Gruppen an der Entwicklung
von Kl-Modellen und deren Einsatz realisiert
werden. Eine bloBe Férderung von Teilhabe,
die zudem in der Praxis schwierig umzuset-
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zen ist, kann allein das Problem der Informa-
tionsasymmetrien aber nicht angemessen
|6sen. Ebenso haben sich viele Hoffnungen
im Bereich von Open Source Software und
alternativen Anwendungen als Ausgleich zur
Uberbordenden Macht globaler Big Tech-Un-
ternehmen nicht erfullt (Widder u.a. 2024).

Partizipation, die tatsachliche Ergebnisre-
levanz entfalten kann, erfordert Ressourcen
wie Zeit und Wissen, die zwischen privaten
Akteuren und Staaten einerseits und betrof-
fenen Menschen andererseits, insbesondere
marginalisierten  Gruppen, sehr ungleich
verteilt sind. Auch ist es nicht vielverspre-
chend, eine bestimmte Art von Technologie
als abstraktes Objekt von Demokratisierung
zu betrachten (Himmelreich 2023). Stattdes-
sen sollten die Kontexte, in denen Kl einge-
setzt wird, starker in den Blick geraten und
Burger:innen und betroffene Personen eben
diese Kontexte mitgestalten kénnen. Kl wirkt
in der konkreten Anwendung als Hebel, der
bestehende Ungleichheiten und Asymmet-
rien verscharft. Deshalb kann eine "Demo-
kratisierung" von Kl nur durch eine effektive
Regulierung im Wege demokratischer Ent-
scheidungsverfahren erfolgen.

Der Fokus sollte deshalb weniger auf einer
Demokratisierung der Technologie selbst lie-
gen, sondern auf dem Ausgleich von Macht-
asymmetrien durch die Einfihrung wirksamer
Vorschriften, die die Kontexte regeln, in de-
nen Anbieter:innen Kl einsetzen.

Ausblick

Der Erfolg von kommerziellen KI-Anwen-
dungen, insbesondere auch im Kontext der
generativen Sprachmodelle der letzten Jahre,
beruht auf einem erfolgreichen Diskursnarra-
tiv. Aggressive Lobbyarbeit der Tech-Industrie
hat in der rechtspolitischen Diskussion etab-
liert, dass Regulierung von Kl Innovationen
verhindere, ohne zu spezifizieren, wie genau
diese Innovationen Vorteile flir demokratische
Gesellschaften bringen. Dieses vereinfachte
Fortschrittsversprechen befeuert in gezielter
Weise den Mythos eines KI-Wettrennens zwi-
schen den Akteuren China, USA und Europa,
die jeweils als Vertreter unterschiedlicher Re-
gulierungs- und Governanceansatze in Stel-
lung gebracht werden: Diktatur, Laissez-faire
mit Wirtschaftsfokus und rechtsstaatliche Re-
gulierung (Ruschemeier 2025). Die Metapher
eines Rennens ist schon deshalb falsch, da esin
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globalen komplexen Entwicklungen kein fest-
stehendes Ziel geben kann, das von einer Par-
tei anhand objektiv messbarer Kriterien (wie
Geschwindigkeit) zuerst erreicht werden kann.
Im Gegensatz zur Wettbewerbserzahlung las-
sen sich soziotechnische Uberlegungen, Nach-
haltigkeitsaspekte, die Einhaltung gesetzlicher
Vorschriften und die Ubereinstimmung mit so-
zialen Werten nicht so einfach quantifizieren.
Dazu passt, dass auf Unionsebene nach dem
Kraftakt der Verabschiedung einer Verord-
nung zur Regulierung von Kl nun auf Druck
von Wirtschaftsinteressen ernsthaft diskutiert
wird, diese gerade verabschiedeten Regeln
wieder auszusetzen.

Wichtig ist es, diesen Entwicklungen klare
Forderungen nach den Nachweisen gesell-
schaftlichen Nutzens und Gemeinwohlorien-
tierung entgegenzustellen. Demokratische
Gesellschaften kdnnen selbstverstandlich von
technischen Fortschritten und auch Innovatio-
nen profitieren, diese diirfen aber dafiir nicht
primar in Gewinnen von Investoren bestehen.
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Wer denkt fur wen? Kritisch-emanzipative Miindigkeit im
Zeitalter algorithmischer Wissensproduktion

Wie verdndern sich Subjektivitat, Urteils-
kraft und emanzipatorische Bildungspro-
zesse unter den Bedingungen maschineller
Wissensproduktion? Und was bedeutet kri-
tisch-emanzipative Mindigkeit im digitalen
Zeitalter, wenn gesellschaftliche Ordnung
nicht nur durch Gesetze, sondern auch durch

Katharina Mosene ist Wissen-
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Institut fUr Internet und Ge-
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Daten, Klassifikationen und algorithmische
Logiken strukturiert wird? Diese Fragen stel-
len sich, wenn automatisierte Entscheidungs-
systeme ebenso wie groBe Sprachmodelle
(LLMs wie z.B. ChatGPT) zunehmend Einfluss
auf politische Prozesse, gesellschaftliche Teil-
habe und individuelle Handlungsrdume neh-
men. Sie lassen sich nicht ohne Rickgriff auf
bestehende Machtverhéltnisse beantworten.
Denn so sehr Technologien als ,Werkzeuge”
erscheinen mogen - sie sind nie neutral. lhre
Entstehung, ihr Einsatz und ihre Wirkung
sind in soziohistorische, 6konomische und
politische Kontexte eingebettet, die sich ent-
lang der Machtachsen gender, race und class
strukturieren. Kinstliche Intelligenz (KI) ist
damit ein paradigmatisches Beispiel fiir das
Zusammenspiel von technischer Innovation
und gesellschaftlicher Reproduktion - und
gleichzeitig ein Prifstein fir eine kritische,
reflexive politische Bildung.

Von der Norm zur Normierung -
Digitale Technologien als machtvolle
Wissensapparate

Wie Wissensproduktion strukturiert ist, ent-
scheidet dariiber, wer gehort, wer sichtbar
wird. Der Diskurs Uber digitale Technologien
hat sich ohne dies zu reflektieren lange Zeit
auf Fortschritt, Effizienz und Innovation fo-
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kussiert, obwohl die dahinterliegenden Lo-
giken zutiefst selektiv sind. Algorithmen sor-
tieren Informationen, filtern Sichtbarkeit und
pragen so, was als gesellschaftlich relevant
gilt. In digitalen Offentlichkeiten tritt damit
ein neuer Typ normativer Macht auf: daten-
getrieben, privatisiert, globalisiert (Kette-
mann 2020).

Diese neuen Normierungsprozesse stehen
in Kontinuitdt zu historischen Ausschlusssys-
temen. Kurzfristige Emanzipationsgewinne
- wie die breite Teilhabe an 6ffentlichen Dis-
kursrdumen oder das Ankniipfen an Uberre-
gionale Diskurse durch Hashtag-Aktivismen
- werden in digitalen Rdumen durch privat-
wirtschaftlich gesteuerte Plattformlogiken
zunehmend unterlaufen. Entlang der alten
kolonialen Hierarchien verlaufen die heutigen
Warenkreisldufe der Tech-Industrie; prop-
rietdre Akteur*innen aus dem Silicon Valley
tragen mit ihren Technologien ihre eigenen
Interessen in den globalen Siiden, anstatt In-
itiativen zu starken, die sich an den lokalen
Bedrfnissen orientieren. Dies wird von Cetin
(2021) treffend beschrieben:

.Die wichtigsten Trainingsdatensatze fir
maschinelles Lernen stammen aus Unter-
nehmen, Universitdten und militdrischen
Einrichtungen des globalen Nordens. Sozial
konstruierte Kategorien von race und Ge-
schlecht sind binér in Datenklassifizierungs-
systemen und Taxonomien zementiert, was
soziale, politische und 6konomische Implika-
tionen in der Machtverteilung solcher Kate-
gorien untermauert. AusgestoBene, minori-
sierte Kdrper und Subalterne, die nicht in die
Klassifizierungen und kolonialen Taxonomien
passen, sind algorithmischer Gewalt und
Diskriminierung ausgesetzt.”

Wer die Zukunft schreiben darf, ist hier
keine offene Frage, sondern ein exklusives
Vorrecht weniger, in aller Regel weiSer cis-
mannlicher ressourcenstarker Akteure.

Digitale Offentlichkeiten, einst als utopi-
scher Raum fir mehr Inklusion imaginiert,
sind heute gepragt von Hate Speech, algo-
rithmischer Aufmerksamkeitsékonomie und

massiver Ungleichverteilung von Sichtbarkeit.
Besonders betroffen von Gewalt und Aus-
schluss sind marginalisierte Gruppen: BIPoC,
Frauen*, LGBTIQA+-Personen, Menschen
mit Be_hinderungen. Amnesty International
(2018), Hateaid (2024) und einige mehr do-
kumentieren seit Jahren eindrlcklich, wie di-
gitale Gewalt intersektionale Diskriminierun-
gen verscharft. Diese Gewalt ist nicht zuféllig,
sie ist strukturell.

Der Mensch in der Kette - Zwischen
Mythos und Materialitat

Die Figur des ,,Human in the Loop" wird in vie-
len Governance-Modellen als Garant mensch-
licher Kontrolle Uber automatisierte Systeme
angeflhrt. Doch was bedeutet menschliche
Kontrolle, wenn die epistemischen Grund-
lagen der Systeme selbst ungleich verteilt,
normativ aufgeladen und oft undurchsichtig
sind?

Im Bereich der Content-Moderation etwa
werden Entscheidungen Uber Sichtbarkeit
und Loschung hdufig an prekar beschaftigte
Arbeitskréfte im globalen Stiden ausgelagert
— ohne Kontextwissen, ohne Schutz, ohne
Mitsprache, ohne psychologische Unterstit-

Das Forschungsprojekt "Human in
the Loop?” untersucht Autonomie
und Automation in sozio-techni-
schen Systemen. Mehr dazu: https://
www.hiig.de/project/human-in-the-
loop/
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zung (Wong 2019). Auch der Bereich der Da-
tenannotation wird zunehmend dorthin aus-
gelagert. Diese sogenannte ,Ghost Work"
(Gray/Suri 2019) ist Uberwiegend weiblich
und schlecht entlohnt.

Die menschliche Kontrollinstanz ist hier zu-
dem weniger eine Instanz kritischer Reflexion
als vielmehr ein Werkzeug technikgestiitz-
ter Normdurchsetzung. Zugespitzt kdnnte
man sagen: Die emanzipatorische Figur des
urteilsfahigen Subjekts, wie sie in klassischen
Bildungstheorien beschworen wird, wird hier
zur Disposition gestellt. An ihrer Stelle riickt
ein Subjekt ins Zentrum, das algorithmisch
reguliert, durch Plattformen vermessen und
im Rahmen automatisierter Systeme mit Ent-
scheidungen konfrontiert wird, die es nicht
nachvollziehen kann - und die es dennoch be-
treffen. Diese Verschiebung hat tiefgreifende
Folgen flr politische Lernprozesse: Miindig-
keit muss neu gedacht werden, nicht als Ideal
autonomen Denkens, sondern als Fahigkeit
zur situierten, machtkritischen Reflexion in-
nerhalb digitaler Infrastrukturen.

Wissensproduktion als
Herrschaftspraxis
Die Warnungen vor einer neuen Form des
technologischen Kolonialismus greift auch
die Philosophin Vanessa Nurock (2024) auf
und kritisiert eine KI, die nicht zur Entfaltung
menschlicher Autonomie beitrdgt, sondern
im Gegenteil Hierarchien verstarkt, kritische
Selbstreflexion untergrdbt und politische
Verantwortung an nur scheinbar neutrale
Systeme delegiert. Besonders relevant aus in-
tersektional-feministischer Sicht ist dabei ihre
Analyse des coded gaze (in Rickgriff auf Buo-
lamwini 2018), eines technokulturellen Blicks,
der durch Kl-Systeme strukturelle Machtver-
haltnisse reinszeniert. Nurock betont, dass
dieser Blick oft durch US-zentrierte kulturelle
Normen gepragt ist und die Vielfalt anderer
Perspektiven, etwa afrikanischer oder indige-
ner Denkweisen, marginalisiert.
Feministische Ansadtze in den (kritischen)
Datenwissenschaften betonen seit Langem,
dass Technologien nicht nur Werkzeuge,
sondern inhdrent politisch (Crawford 2021)
und Ausdruck gesellschaftlicher Verhaltnisse
sind: ,Algorithms are opinions embedded
in code” (O'Neil 2017). Catherine D'Ignazio
und Lauren Klein (2020) fordern, Daten nicht
als neutrale Reprasentationen zu verstehen,
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sondern als Ergebnis historischer und struk-
tureller Ungleichheit. Besonders eindriicklich
zeigt sich dies an den Trainingsdaten vieler
KI-Systeme: Sie beruhen auf Daten, die auf
ibermaBiger Uberwachung marginalisier-
ter Gruppen basieren, wahrend privilegierte
Gruppen kaum erfasst sind, so entsteht ein
doppeltes Datenparadoxon (Eubanks 2018;
D'lgnazio/Klein 2020). KI reproduziert so
bestehende Ausschlusssysteme, etwa im Ar-
beitsmarkt, bei der Kreditvergabe oder in der
Strafverfolgung. Beispiele aus den Niederlan-
den (Elyounes 2021) oder den USA (Eubanks
2018) zeigen, wie marginalisierte Familien
systematisch als risikobehaftet eingestuft
werden - auf Basis ihrer Uberreprasentierten
Datenpunkte, nicht ihrer tatsachlichen Le-
bensrealitaten.

,Far too often, the problem is not that data
about minoritized groups are missing but the
reverse: the databases and data systems of
powerful institutions are built on the exces-
sive surveillance of minoritized groups. This
results in women, people of color, and poor
people, among others, being overrepresen-
ted in the data that these systems are premi-
sed upon.” (D'lgnazio/Klein 2020: 39)

Es wird zunehmend deutlich, dass privi-
legierte gesellschaftliche Schichtungen sich
eher gegen den Zugriff auf persénliche Daten
wehren konnen, auch deshalb, weil staatliche
Behorden auf ressourcenstarke Bevolkerungs-
gruppen schlicht weniger Zugriff haben. Und
so folgen KI-Prognosen dem Motto ,What
gets counted counts” (D'lgnazio/Klein 2020:
97), oder, um mit Varon/Pefia anzuschlieBen:

LA condition-centred framework of consent
for data processing would consider that his-
torically oppressed groups of the population
would need redressing mechanisms to le-
verage the playing field for actually consen-
ting. Or, moving even further, while pilots
of anti-poverty Al systems start to be tested
everywhere, why is there no pilot Al system
predestining young rich white politicians to
corruption? Why is the fiscal secrecy of the
rich so ensured while every single data of the
poor, from family to medical and biometrical
data is easily consented for data processing by
both governments and companies?” (Varon/
Pefa 2021: 18)

Diese Formen der algorithmischen Diskrimi-
nierung machen deutlich: Die Frage nach dem
Subjekt in digitalen Kontexten ist auch eine
Frage nach epistemischer Gewalt. Wer zahlt
als Wissensproduzent*in?  Wer bestimmt,
was als ,valide” Information gilt? Wer wird in
die Gestaltung von Technologien einbezogen
und wer bleibt ausgeschlossen?

GenAl: Reproduktion durch
Generierung - Neue Technologien,
alte Logiken

Mit der rasant fortschreitenden Entwicklung
generativer KI-Systeme (GenAl), etwa zur
Text-, Bild- oder Videoproduktion, verschérft
sich die Frage nach der Normativitat maschi-
neller Wissensproduktion nochmals. Diese
Systeme basieren auf groBen Sprach- oder
Multimodalmodellen, die auf historischen
Daten trainiert wurden. Daten, in denen sich
bestehende soziale Hierarchien, Diskriminie-
rungen und stereotype Reprdsentationen
strukturell eingeschrieben haben. So generie-
ren Bildsysteme Frauen* vor allem als weife,
schlanke, lachelnde Subjekte in stereotyp fe-
minisierten Kontexten. Ahnlich verhalt es sich
mit GenAl-generierten Bewerbungsunter-
lagen oder Empfehlungsschreiben, die hau-
fig auf Rollenklischees zuriickgreifen, etwa
indem sie mannlich gelesene Bewerber als
Jflhrungsstark” und ,strategisch” beschrei-
ben, wahrend Frauen als ,teamorientiert”
oder ,engagiert” codiert werden. Diese Dif-
ferenzierungen sind keine Zufélligkeiten,
sondern Ausdruck algorithmischer tradierter
Stereotype.

Gerade flr marginalisierte Gruppen wie
FLINTA*, BIPoC oder queere Personen bedeu-
tet dies eine doppelte Unsichtbarkeit: Sie er-
scheinen in den Trainingsdaten seltener - und
wenn doch, dann haufig nur in stereotyp ver-
zerrter Form. Ein kritisch-emanzipatorischer
Bildungsansatz muss hier ansetzen: Nicht nur
die Nutzung, sondern auch die Entstehung,
Auswahl und Bewertung von Kl-generierten
Inhalten missen reflektiert, problematisiert
und in gesellschaftlich-politische Aushand-
lungsprozesse Uberflihrt werden. Denn was
hier generiert wird, ist nicht nur Inhalt, son-
dern eine bestimmte Vorstellung davon, wer
als Wissenssubjekt gilt und wer nicht. Es geht
auch darum, wer die Narration bestimmt, die
Erzéhlung prégt.
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Politische Bildung als Ort
widerstandiger Subjektivitat

In dieser Konstellation kommt der politischen
Bildung eine zentrale Rolle zu. Sie muss sich
als Ort verstehen, an dem technologische
Entwicklungen nicht nur erklart, sondern
auch normativ gerahmt, problematisiert und
politisch verhandelt werden. Kritisch-eman-
zipative Mlndigkeit bedeutet hier nicht nur
Aufklarung Uber Funktionsweisen von KI,
sondern auch das Sichtbarmachen der in ihr
eingeschriebenen Machtverhéltnisse.

,Shifting the frame from concepts that se-
cure power, like fairness and accountability,
to those that challenge power, like equity
and co-liberation, can help to ensure that
data scientists, designers, and researchers
take oppression and inequality as their groun-
ding assumption for creating computational
products and systems.” (D'lgnazio/Klein
2020: 72)

Bildung muss Raume schaffen, in denen tech-
nologische Gestaltung als politische Praxis
begreifbar wird, und in denen marginalisierte
Perspektiven nicht nur mitgedacht, sondern
aktiv in die Analyse und Gestaltung einbezo-
gen werden. Das bedeutet auch: politische
Bildung darf sich nicht auf Nutzer*innenkom-
petenz beschranken. Sie muss strukturelle
Analysen ermdglichen,  Gestaltungsspiel-
raume erdffnen und systemische Kritik ein-
Uben.

Subjektwerdung im digitalen Raum -
eine intersektionale Herausforderung
Die Anforderungen an das Subjekt steigen im
digitalen Zeitalter nicht nur quantitativ (mehr
Information, mehr Tools, mehr Entscheidun-
gen), sondern auch qualitativ: Es geht um
eine reflexive Haltung gegeniber Daten-
praktiken, um die Fahigkeit zur politischen
Urteilskraft unter Bedingungen technischer
Intransparenz - und um den Mut zur Gestal-
tung in einem Raum, der oft als alternativlos
dargestellt wird.

Doch Subjektivitdt ist nicht vorausset-
zungslos. Die Méglichkeit, sich als kritisches,
widerstandiges, gestaltungsfahiges Subjekt
zu positionieren, ist ungleich verteilt. Klassis-
mus, Rassismus, Sexismus und Ableismus sind
nicht nur gesellschaftliche, sondern auch digi-
tale Realitdten. Deshalb braucht es eine poli-
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tische Bildung, die Subjektivitat als relational,
historisch und machtférmig versteht - und
die digitale Souveranitat nicht als individuelle
Leistung, sondern als kollektives Projekt be-
greift.

Derzeitige Governance-Strukturen digi-
taler Rdume folgen kapitalistischen und pat-
riarchalen Logiken. Doch es gibt Alternativen
- wenn strukturelle Machtverhéltnisse adres-
siert und neue Formen partizipativer Wissens-
produktion etabliert werden. Eine feminis-
tisch-intersektionale politische Bildung muss
diese Ansatze aufgreifen, weiterentwickeln
und in gesellschaftliche Lernprozesse integ-
rieren. Sie muss das Verhaltnis von Mensch
und Maschine nicht nur didaktisch, sondern
machtkritisch reflektieren, als Ort der Aus-
handlung dartber, wer Zukunft denken, ge-
stalten und erzahlen darf.

Denn: Emanzipation im digitalen Zeitalter
beginnt mit der fundamentalen Frage, wie
wir wissen, was wir wissen — und wem wir
das Wissen (iberlassen. Diese epistemologi-
sche Herausforderung ist mehr als nur eine
philosophische Betrachtung: Sie beriihrt den
Kern dessen, wie Machtverhaltnisse in der di-
gitalen Gesellschaft konstituiert und reprodu-
ziert werden. Diese Perspektive betont, dass
wahre digitale Emanzipation erst dann még-
lich wird, wenn Menschen nicht nur Zugang
zu Information haben, sondern widersténdig
Denken (Adorno 1971) und die kritischen
Fahigkeiten entwickeln, um die Produktions-
bedingungen und Interessenlagen hinter die-
sem Wissen zu durchschauen.

LIt's not enough to ask, ‘Is this model fair?’
or ‘Is this dataset representative?’ Instead, we
must ask, ‘Who created this data model, and
for what purpose? Who benefits, and who is
harmed?"” (D'Ignazio/Klein 2020:18)
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Ute Schmid

Werden wir durch Kl dimmer und wie konnen wir

das vermeiden?

Kinstliche Intelligenz (KI, siehe z.B. Braun
u.a. 2025), insbesondere aktuelle Methoden
des maschinellen Lernens, ermdglicht es, Auf-
gaben maschinell zu erledigen, die lange Zeit
nur durch Menschen bearbeitbar waren. So
kénnen Informationen in Bildern erkannt und
klassifiziert werden und beispielsweise die
Diagnose von Hautkrebs unterstiitzt werden
(Brinker u.a. 2019). Neben solchen diskrimi-
nativen Methoden liegt das Augenmerk seit
einigen Jahren vor allem auf generativen Me-
thoden der KI. Durch natirlichsprachige Ein-
gaben (prompts) kdnnen Texte, aber auch Bil-
der, Videos und Programmcode erzeugt wer-
den. Diskriminative wie generative Methoden
kénnen Menschen in Schule, Studium, Beruf
und Alltag bei komplexen Entscheidungspro-
blemen und Problemléseprozessen unterstit-
zen. Allerdings setzt dies voraus, dass Ausga-
ben von KI-Werkzeugen kritisch geprift und
bewertet werden. Im Gegensatz zu Stan-
dard-Software kann beim Einsatz von KI-Me-
thoden namlich nicht garantiert werden, dass
diese fehlerfrei sind. In Bereichen, bei denen
es keine klaren Korrektheitskriterien gibt, soll-
ten Menschen die Qualitat der Inhalte bewer-
ten, etwa ob ein Text gut strukturiert ist und
ein angemessenes sprachliches Niveau hat.
Menschliche Kontrolle und Aufsicht wird im
Kontext der Ethik-Leitlinien der Europdischen
Union (HEG-KI 2019) als zentrale Anforderung
an die Vertrauenswirdigkeit von KI-Systemen
formuliert (siehe auch Schmid 2025). Damit Ver-
trauen in KI-Systeme im jeweiligen Aufgaben-
kontext angemessen kalibriert werden kann,
muss sowohl ein grundsétzliches Verstandnis
der Leistungsfahigkeit von KI-Methoden vor-
handen sein als auch Expertise im jeweiligen
Anwendungsbereich. So zeigt eine aktuelle
Meta-Analyse zur Performanz von Mensch-KI-
Teams, dass Menschen nur dann in der Lage
sind, Ausgaben von KI-Systemen zu bewerten
und gegebenenfalls zu korrigieren, wenn sie im
Prinzip selbst in der Lage sind, die jeweilige Auf-
gabe zu I6sen (Vaccaro u.a. 2024).
ImFolgendenwird diskutiert, welche Grund-
kompetenzen im Bereich Kl fir eine sichere und
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reflektierte Nutzung von KI-Systemen notwen-
dig sind, um dann das Problem des Kompetenz-
verlustes durch Uberdelegation zu adressieren.
Zum Abschluss werden Moglichkeiten aufge-
zeigt, wie Mensch-KI-Schnittstellen entwickelt
werden kénnen, die dem Kompetenzverlust
entgegenwirken kdnnen und zu mehr Effizienz
und Qualitdt bei der Zusammenarbeit von
Mensch und Kl beitragen kénnen.

Kl-Grundkompetenzen - Unzuldssige
Anthropomorphisierung vermeiden
Fur die Vermittlung von digitalen Kompetenzen
wurde das Dagstuhl-Dreieck vorgeschlagen
(Brinda u.a. 2016). Hier werden drei zentrale
Aspekte identifiziert, die alle adressiert werden
sollten, um einen kompetenten Umgang mit di-
gitalen Werkzeugen zu ermdglichen: Ein didak-
tisch sinnvoll reduziertes Versténdnis von Infor-
matik-Konzepten und Methoden (wie funktio-
niert das?) bildet die Grundlage firr eine sichere
und effiziente Nutzung digitaler Werkzeuge.
Nutzungskompetenz (wie nutze ich das?) ist
also mehr als das Wissen dariiber, wie man mit
einem bestimmten Software-System umgeht.
Konzept- und Methodenwissen gemeinsam
mit Nutzungserfahrung liefern die Grundlage
fUr eine Reflexion der gesellschaftlichen und
kulturellen Auswirkungen, die digitale Werk-
zeuge haben kdnnen (wie wirkt das?).

Auf den Bereich Kl Ubertragen (siehe Abb.
1) sollte also ein Grundverstandnis davon, was
KI-Methoden sind (Al Literacy, Schmid u.a.
2024), vorhanden sein. Insbesondere sollte der
Unterschied zwischen Standard-Software und
KI-Systemen verstanden sein. Standard-Soft-
ware basiert auf von Menschen fir bestimmte
Anforderungen geschriebenen Computerpro-
grammen, bei denen eine Eingabe nach klaren
Regeln zu einer Ausgabe verarbeitet wird. Sol-
che Programme haben - zumindest im Prinzip
- den Anspruch, dass sie fiir alle mdglichen
Eingaben ein korrektes Ergebnis liefern. KI-
Methoden ermdglichen es, Probleme mit Hilfe
von Computern zu l6sen, die mit Standard-Al-
gorithmen nicht [6sbar sind. Dazu gehéren ins-
besondere Probleme, bei denen menschliches

Wissen ganz oder teilweise nur implizit vor-
liegt. So ist es beispielsweise unmaoglich alles
notwendige Wissen, um zu entscheiden, ob
auf einem Bild eine Katze zu sehen ist, explizit
zu formulieren und als Computerprogramm

Prof. Dr. Ute Schmid ist In-
haberin des Lehrstuhls fiir
Kognitive Systeme an der
Otto-Friedrich-Universitat
Bamberg sowie Mitglied im
Direktorium des Bayerischen
Forschungsinstituts fur Digita-
le Transformation (bidt).

umzusetzen. Methoden des maschinellen Ler-
nens ermdglichen es, explizit formulierte Com-
puterprogramme durch aus Daten gelernte
Modelle zu ersetzen. Solche Modelle verallge-
meinern Uber die Daten, mit denen sie trainiert
werden, hinaus und kdnnen dann auf neue Ein-
gaben angewendet werden. Allerdings ist Ge-
neralisierung ein induktiver Prozess, bei dem
nicht garantiert werden kann, dass eine neue
Eingabe korrekt behandelt wird. Gelernte Mo-
delle kdnnen aufgrund der Auswahl der Trai-
ningsdaten beispielsweise an irrelevante Infor-
mationen Uberangepasst sein. So kdnnte ein
Modell zur Hautkrebs-Erkennung immer dann
Krebs vermuten, wenn auf der Hautaufnahme
eine Kugelschreiber-Markierung enthalten ist,
wenn bei den Trainingsdaten ein gewisser Pro-
zentsatz an Aufnahmen, bei denen Hautkrebs
vorliegt, solche Markierungen enthdlt und die
bei Aufnahmen von harmlosen Hautbildern
nicht der Fall ist. Modelle kdnnen aufgrund
der Datenauswahl, mit der sie trainiert wur-
den, auch unerwiinschte Verzerrungen, die
bestimmte Personengruppen benachteiligen
(sogenannte unfaire Biases) enthalten.

Da KI-Methoden haufig mit aus der
menschlichen Informationsverarbeitung stam-
menden Begriffen wie Lernen, Wahrnehmen,
Entscheiden, oder Schlussfolgern charakteri-
siert werden, neigen wir dazu, KI-Systemen
unzutreffend menschliche Eigenschaften zuzu-
schreiben. Gerade generative Ansatze flhren
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Technologische
Perspektive
Wie funktioniert das?

Unterschiede KI-Methoden

und Standardsoftware

* Wissensbasierte und
datengetriebene
Methoden

Kl-Methoden
KI-Systeme
KI-Werkzeuge

Gesellschaftliche
Perspektive
Wie funktioniert das?

Auswirkung von KI-Nutzung
* auf das eigene Leben,
eigene Kompetenzen

auf gesellschaftlichen
Zusammenhalt

¢ Unterschiede von
menschlicher und
maschineller Intelligenz

Perspektive

Anwendungsbezogene + auf Bildung

* auf Umwelt

Wie nutze ich das?

Effektive und effiziente Interaktion mit

generativen Werkzeugen

» Aufgabenangemessene Entscheidung fir
(oder gegen) ein bestimmtes KI-Werkzeug

* Kalibriertes Vertrauen in Kl-generierte Inhalte

Abb. 1: Ein Rahmenmodell zur Vermittlung von Ki-Kompetenzen (angelehnt an das
Dagstuhl Dreieck zur Bildung ein einer digitalen Welt, Brinda u. a., 2016)

zum sogenannten Eliza-Effekt, benannt nach
dem ersten Kl-Chatbot von Josef Weizen-
baum (1966). Da das KI-System unmittelbar
auf natirlichsprachige Eingaben reagiert und
auch natlrlichsprachig antwortet, unterstel-
len wir hier eine der menschlichen Intelligenz
vergleichbare allgemeine Intelligenz. ~ Wir
nehmen an, dass ein Chatbot versteht, was
wir sagen, ahnlich einem Menschen. Teilweise
unterstellen wir sogar Empathie. Um diesen
Fehlannahmen entgegenzuwirken, ist ein
grundsatzliches Verstandnis davon unabding-
bar, wie maschinelles Lernen funktioniert. In
den letzten Jahren wurden hier verschiedene
Lehrmaterialien entwickelt, die sich speziell an
Personen ohne Vorkenntnisse in Informatik
richten (z.B. Schmid u.a. 2024). Neben einem
Grundverstandnis von maschinellem Lernen
als Induktion verallgemeinerter Modelle aus
Trainingsdaten, sollte auch der Unterschied
zwischen diskriminativen und generativen Me-
thoden vermittelt werden sowie das Wissen
um verschiedene Arten von Ansatzen des ma-
schinellen Lernens. Neben den aktuellen Archi-
tekturen tiefer neuronaler Netze, die sehr viele
Trainingsdaten bendtigen und aufgrund ihrer
Komplexitdt intransparente Black-Boxes sind,
gibt es zahlreiche bewahrte Ansétze des ma-
schinellen Lernens, die weniger datenintensiv
sind und den Aufbau von nachvollziehbaren
Modellen ermdglichen (siehe z.B. Braun u.a.
2025). SchlieBlich sollte auch bekannt sein,
dass die Bezeichnung Kl nicht nur fir Metho-
den des maschinellen Lernens steht, sondern
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auch wissensbasierte Methoden umfasst.
Diese werden aktuell im Kontext von genera-
tiven Ansdtzen relevant, da sie ermdglichen,
gezielt bereichsspezifisches Wissen zur Aug-
mentierung von generativen Modellen zu nut-
zen. Augmentierung meint hier, dass bei der
Generierung einer Ausgabe zusétzlich externe
Informationsquellen genutzt werden.

Kompetenzverlust durch Uber-
Delegation - Ohne Fachkompetenz
keine Bewertungskompetenz

Wahrend die Nutzung von KI-Systemen lange
Zeit Expertinnen und Experten vorbehalten
war, sind generative Systeme, allen voran
Chatbots wie ChatGPT, ohne spezielle Kennt-
nisse nutzbar. Sie werden im Arbeitskontext
genutzt, um E-Mails zu beantworten, um
Marketing-Kampagnen — umzusetzen, fir
Kundenkommunikation und fiir einfache Pro-
grammieraufgaben. Im Bildungskontext nut-
zen Lehrkrafte ebenso wie Schilerinnen und
Schiler generative KI fir Hausaufgaben und
Korrekturen. Immer haufiger wird diskutiert,
dass die zunehmende Nutzung von genera-
tiven Werkzeugen zum Verlust wesentlicher
Kompetenzen fiihrt. Beispielsweise zeigt eine
Studie des MIT, dass Uber einen Zeitraum von
vier Monaten Personen, die Aufsatze mit Un-
terstlitzung von groBen Sprachmodellen ge-
schrieben haben, im Vergleich zu Personen,
die Suchmaschinen genutzt haben oder ohne
Hilfestellung gearbeitet haben, auf neurona-
ler, sprachlicher und verhaltensbezogener

Ebene durchweg unterdurchschnittliche Leis-
tungen zeigten (Kosmyna u.a. 2025).

Der Verlust an fachlichen Kompetenzen
geht direkt mit einem Verlust an Bewertungs-
kompetenzen einher. Nur wer selbst Erfah-
rung bei komplexen Aufgabenstellungen
gesammelt hat - sei es das Erstellen eines
Textes oder die Umsetzung eines Computer-
programms - hat auch Kriterien erworben,
die die Beurteilung der Qualitat von Inhalten
erlauben. In Schule und Studium wird idealer-
weise das eigensténdige Losen von Aufgaben
mit einer gezielten Vorgabe und Rickmel-
dung der Korrektheit und Qualitdt der Lo-
sung kombiniert. Auf diese Art erfolgt neben
dem Hinzugewinn an fachlichem oder allge-
meinem Wissen auch der Erwerb von Quali-
tatskriterien und der Fahigkeit, vorliegende
Inhalte zu beurteilen. Ein erfahrener Facharzt
kann beurteilen, ob eine Diagnose sorgfaltig
und schlissig ist, eine erfahrene Software-
Entwicklerin kann nicht nur die Korrektheit,
sondern auch die Qualitdt von Programm-
code was etwa Sicherheit und Wartbarkeit
angeht, beurteilen.

Qualitatsbewusstsein  und Bewertungs-
kompetenz ist nicht nur im fachlichen Kon-
text, sondern auch allgemein beim Umgang
mit generierten Inhalten relevant. Generierte
Inhalte speisen sich aus Modellen, die aus
sehr groBen Datenmengen trainiert wurden
und die Generierung von Ausgaben wird Uber
Wabhrscheinlichkeiten gesteuert. Dadurch
sind generierte Inhalte haufig weniger origi-
nell, sondern eher mittelmaBig. Gehen solche
Inhalte dann wiederum in das Training neuer
Modelle ein, verstarkt sich diese Tendenz wei-
ter. Je mehr wir generierte Texte, Bilder und
andere Artefakte konsumieren und je weniger
wir Erfahrungen mit von Menschen mit hoher
Kompetenz und vielleicht auch Leidenschaft
geschaffenen Werken wir sammeln, desto
weniger wird uns dieser Qualitatsverlust auf-
fallen. Wer immer nur Fast Food isst, hat nicht
die Moglichkeit, die Qualitat des Geschmacks
einer frischen Frucht zu erkennen und wertzu-
schatzen. Wer nie die Mdglichkeit erhalt, sich
mit Literatur auseinanderzusetzen, kann die
Qualitat eines Gedichts wie ,Willkommen und
Abschied’ nicht von der Qualitét eines Reims
in einem Werbe-Jingle unterscheiden. Gene-
rative Kl ist eingebettet in ein allgemeines di-
gitales Umfeld, das auf schnelle Befriedigung
oberflachlicher Bedirfnisse abzielt. Intrinsi-
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sche Motivation, Problemlésekompetenzen __ﬁusgabg_
und das Gespur fur Qualitat, vielleicht auch P~ & _Lf"“‘\\
flr Empathie, gehen verloren. Menschen wer- f ,-'Erklaru n‘g\ \1_ -
den so zu Klick-Konsumentinnen und -Konsu- T~
menten degradiert. Um es mit Joseph Roth ) )
zu sagen: ,Der Mangel an geistigem Lebens- KI-System Sinnvoll klertes
gehalt bedingt den Mangel an Humanitat.” Vertrauen

SchlieBlich birgt der zunehmende Einsatz o -
von generativer K| die Gefahr einer Ablésung L’_':‘ = /;r J

von Realitat. Wenn eine mit generativer Kl er-
zeugte E-Mail-Anfrage von einem KI-Agenten
mittels generativer KI beantwortet wird oder
wenn die Riickmeldung und Bewertung flir
eine Kl-generierte Hausaufgabe von einem
KI-System erledigt wird, ist der Mensch kom-
plett auBen vor. Aufgaben erledigen wir aber
nicht um des Erledigens willen, sondern fiir
einen bestimmten Zweck. Dieser Zweck und
die Bewertung, ob der Zweck erreicht wurde,
sollten absichtsvoll von Menschen definiert
und bezogen auf von Menschen festgelegte
Qualitats- und Erfolgskriterien beurteilt wer-
den.

Neue Mensch-KI-Schnittstellen fiir
mehr Effizienz und Qualitat

Ein haufig gebrachtes Argument fir die Nut-
zung von generativer Kl ist Effizienzsteige-
rung. Dies ist in einigen Bereichen sicher der
Fall - wenn KI-Systeme bei Verwaltungs- und
Dokumentationsaufgaben entlasten, bringt
das die Chance, mehr Zeit fir Kernaufgaben
zu haben - in der Medizin, in der Pflege, bei
der Betreuung von Kindern. Ebenso bietet ge-
nerative KI groBe Potenziale bei der Entwick-
lung neuer Materialien oder Medikamente.
Damit KI-Werkzeuge uns sinnvoll bei kom-
plexen Entscheidungs- und Problemldsepro-
zessen unterstiitzen kénnen, ohne dass wir
relevante fachliche und Bewertungs-Kompe-
tenzen verlieren, sind gut gestaltete Mensch-
KI-Schnittstellen notwendig, die es noch zu
entwickeln gilt (lievski u.a. 2025). Genera-
tive Methoden kénnen in Kombination mit
Intelligenten Tutorsystemen sogar dazu bei-
tragen, Kompetenzaufbau zu férdern, indem
gezielte, individuelle Rickmeldungen gege-
ben werden (Ragni, Schmid 2025). So kon-
nen KI-Systeme Hinweise zur Verbesserung
eines Aufsatzes geben, bei der grammatisch
korrekten Formulierung von Sétzen in einer
Fremdsprache unterstlitzen oder beim Auf-
bau von mathematischen oder Programmier-
kompetenzen helfen.
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Abb. 2: Mensch-KI-Schnittstellen konnen Methoden der Erklarbaren Kl und Methoden
des interaktiven Lernens nutzen, um menschliche Kontrolle und Aufsicht zu unterstiitzen.

Im Kontext der politischen Kommunikation
ist die schnelle und globale Verbreitung von
Desinformation und Hetze Uber digitale Platt-
formen und soziale Netze durch die Nutzung
von generativer KI noch einmal deutlich ver-
starkt worden. KI-Werkzeuge kdnnen aber um-
gekehrt auch helfen, dass Menschen resilienter
gegenliber gezielten Manipulationsversuchen
werden. Beispielsweise konnten Detektoren
um eine Erkldrungskomponente erweitert wer-
den, die rhetorische Strukturen aufzeigt, die
gezielt emotionalisierend und manipulativ sind
und so die Fahigkeit von Menschen erhéhen,
mediale Inhalte kritisch zu priifen.

Methoden der Erklarbarkeit (Erklarbare KI,
eXplainable Al, XAl, Schwalbe, Finzel 2024)
liefern eine methodische Grundlage, um die
Anforderung an menschliche Kontrolle und
Aufsicht von KlI-Systemen zu realisieren. Es
gibt inzwischen einige Ansatze, um erklarba-
res interaktives Lernen flir partnerschaftliche
KI-Systeme umzusetzen. Es ist auch anzuneh-
men, dass Interaktivitdt und die Méglichkeit,
das KI-Modell zu revidieren, zu einer tieferen
Auseinandersetzung sowohl mit dem aktuel-
len Entscheidungsproblem als auch mit der
Einschatzung der Verlasslichkeit des KI-Sys-
tems flhren. Damit kann pauschales Uber-
oder Untervertrauen in KI-Systeme vermie-
den und kontextabhangig sinnvoll kalibriertes
Vertrauen aufgebaut werden (Schmid 2025).
Zur Gestaltung von Mensch-KI-Schnittstel-
len, die Entscheidungsfindung und Problem-
l6sung in komplexen Anwendungsbereichen
sinnvoll unterstlitzen, ist es notwendig,
dass Kl-Forschung, Kognitionswissenschaft,
Mensch-Maschine-Interaktion (HCI) sowie
die jeweiligen Anwendungsbereiche interdis-
ziplindr zusammenarbeiten.
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Claudia Mtiller-Birn, Sandra Hothues

Mehr Demokratie in der KI-Entwicklung!

Innerhalb kirzester Zeit hat sich unser Alltag
durch den Einsatz von Kinstlicher Intelligenz
(KI) grundlegend verandert. Anwendungen
wie ChatGPT, die auf groBen Sprachmodellen
(engl. Large Language Models, kurz: LLMs)
basieren, generieren Texte, Bilder, Musik und
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Videos. KI verdndert nicht nur die Art und
Weise, wie wir arbeiten, sondern auch, wie
wir kommunizieren und Informationen ver-
arbeiten. Zugleich stellen sich grundlegende
Fragen nach den Auswirkungen auf unsere
Gesellschaft und insbesondere auf demokra-
tische Prozesse.

Seit der Offentlichen Einfihrung von
ChatGPT Ende 2022 hat die Debatte Uber die
Rolle von Kl in der Demokratie an Dynamik
gewonnen. Die transformative Wirkung von
Kl zeigt sich nicht nur in ihren technischen
Moglichkeiten, sondern vor allem in ihrer Fa-
higkeit, gesellschaftliche Strukturen zu veran-
dern - von der Beeinflussung der 6ffentlichen
Meinung, Uber politische Entscheidungspro-
zesse, bis hin zur Forderung der Mitbestim-
mung. Vor diesem Hintergrund stellt sich eine
Leitfrage: Wie lasst sich KI entwickeln, dass
sie Transparenz, Teilhabe und Gerechtigkeit
starkt, statt Macht auf einzelne privatwirt-
schaftliche Unternehmen zu konzentrieren
und Verzerrungen zu reproduzieren?

Bezugnehmend auf diese Leitfrage ar-
gumentieren wir in diesem Beitrag, dass der
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Schlissel nicht in der ,richtigen” Nutzung von
Kl liegt, sondern vor allem in der technischen
Entwicklung. Am Beispiel von ChatGPT zeigen
wir, an welchen Stellen entlang der zentralen
Entwicklungsphasen von LLMs entscheidende
normative Weichen gestellt werden. Darauf
aufbauend skizzieren wir, wie partizipative und
werteorientierte Ansdtze umgesetzt werden
kénnen. Unser Ziel ist es, Wege aufzuzeigen,
wie die KI-Entwicklung selbst demokratischer
gestaltet werden kann, indem sie die Werte
der Menschen berticksichtigt, die sie nutzen.

Phasen des Trainierens groBer
Sprachmodelle

Fortschritte im Bereich Deep Learning und
die Einflihrung der Transformer-Architektur’
(Vaswani u.a. 2017), die OpenAl fiir ihre GPT-
Modelle adaptierte und weiterentwickelte,
machten ChatGPT erst mdglich. Seit der Ver-
6ffentlichung im November 2022 stieg die Zahl
der Nutzenden rasant: Bereits im Januar 2023
griffen schatzungsweise 100 Millionen Men-
schen auf den Dienst zu — mehr als bei jeder
zuvor veroffentlichten Anwendung. Zugleich
hat OpenAl seit dem Jahr 2019 seine Gover-
nance von einem offenen gemeinwohlorien-
tierten Ansatz in Richtung eines gewinnorien-
tierten Modells verschoben und damit auch
die Transparenz der Modelle reduziert. Ohne
6ffentliche Debatte Uber Kontrolle und Ver-
antwortung wachst die Gefahr, dass Entwick-
lungspfade vor allem den Interessen groBer
Technologieunternehmen folgen. Doch was
sind die drei Phasen der ChatGPT-Entwicklung
(vgl. Raschka 2024) und an welchen Stellen des
Entwicklungsprozesses sind Gberhaupt partizi-
pative Eingriffe mdglich und nétig?

Phase 1: Vorabtraining basierend auf
unkuratierten Datensétzen

Die erste Phase zur Erstellung des GPT-Mo-
dells ist das sogenannte Vorabtraining (engl.
Pre-training). In dieser Phase wird das Modell
auf groBen, unstrukturierten Datenmengen
(z.B. Common Crawl) sowie aus Biichern,
wissenschaftlichen Artikeln und 6ffentlichen
Sammlungen trainiert. Das Ziel des Vorabtrai-
nings ist es, bei dem Modell eine grundlegende

Fahigkeit zu entwickeln: das ndchste Wort in
einer gegebenen Wortfolge vorherzusagen.

Damit ein Sprachmodell Texte verarbeiten
kann, zerlegt es die Satze zuerst in kleine
Bausteine, sogenannte Token. Ein Token
kann ein ganzes Wort x (,Katze"), ein Wort-
teil (,un”, ,fass”, ,bar”) oder auch ein Zeichen
wie ,,” sein. Jedes Token wird dann in einen
Zahlenvektor Ubersetzt, den sogenannten
Embeddings. Diese Zahlen sind so gewéhlt,
dass sich dhnliche Tokens auch ahnliche Zah-
lenmuster teilen. Dadurch kann das Modell
erkennen, dass ,Katze" eher zu ,Tier” passt
als zu ,,Schraubendreher”. Diese Embeddings
bilden lediglich die Grundlage. Das eigent-
liche ,Verstehen" passiert, wenn das Modell
den jeweiligen Kontext eines Tokens berick-
sichtigt. So merkt es zum Beispiel, ob ,Kohl”
eher eine Person (,Helmut Kohl") oder das
Gemuse meint. Wahrend des Trainings erhélt
das Modell wiederholt kurze Abschnitte von
Tokens als Eingabe und soll das néchste Token
vorhersagen. Sieht das Modell beispielsweise
die Folge ,Die Katze sitzt auf dem”, soll es
das wahrscheinlichste nachste Token (z.B.
.Dach”) vorhersagen. Gelingt die Vorher-
sage nicht, passen sich die inneren Parameter
des neuronalen Netzes minimal an. Dieser
Vorgang wiederholt sich millionen- bis milliar-
denfach, bis die Vorhersagen im Durchschnitt
besser werden. Dieser Prozess wird als selbst-
Uberwachtes Lernen (engl. Self-Supervised
Learning) bezeichnet, da die ,richtige Ant-
wort" bereits im Text vorhanden ist.

Als Ergebnis dieses Vortrainings entsteht
in der ersten Phase ein sogenanntes Grund-
lagenmodell (engl. Foundation Model). Die-
ses Grundlagenmodell kann aus mehreren
sinnvollen Fortsetzungen (Wortern) fir einen
gegebenen Text (Wortfolge) wahlen. Dazu
berechnet das Grundlagenmodell Wahr-
scheinlichkeiten flr viele mogliche ndchste
Tokens und wahlt eines davon aus, je nach
eingestellter Strategie. Die Strategie legt bei-
spielsweise fest, wie vorsichtig oder kreativ
das Modell beim Auswéhlen des ndchsten
Wortes vorgeht. In dieser Phase ist das Modell
aber noch nicht darauf ausgelegt, gezielt auf
menschliche Anweisungen zu reagieren. Es
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Abb. 1: Phasen des Trainierens von LLMs

vervollstandigt lediglich Eingabesequenzen,
wobei dieser Prozess letzthin einen Kompro-
miss zwischen Vorhersagbarkeit der Daten
und Vielfalt der Mdglichkeiten darstellt.

Im Beitrag wird nicht gentigend Raum
sein, das zugrunde liegende Verstandnis von
Lernen umfassend zu reflektieren. In jedem
Falle dirfte aber deutlich werden, dass jedes
GPT-Modell somit auf einer groBen Menge
von Daten trainiert wird und dass man diesen
Vorgang als Lernen bezeichnet. Bevor wir die
zweite Phase des Trainingsprozesses naher be-
trachten, wollen wir daher noch einen vertie-
fenden Blick darauf werfen, auf welcher Basis
ein GPT-Modell Uberlicherweise trainiert wird,
denn: Ungeféhr 80% der Tokens von GPT-3
kommt aus Common Craw! (Baack 2024).

Common Crawl ist die groBte frei verflg-
bare, wenngleich weitgehend unkuratierte
Sammlung von Web-Crawling-Daten. Ent-
halten sind Daten, die automatisierte Pro-
gramme sammeln, indem sogenannte Craw-
ler Webseiten systematisch besuchen, deren
Inhalte herunterladen und Links weiterverfol-
gen. Common Crawl ist eine gemeinnitzige
Organisation, die diese Web-Crawling-Daten
kostenlos zur Verfligung stellt. Daher werden
Inhalte aus Common Crawl vor dem Training
eines Sprachmodells gefiltert. Dies soll prob-
lematische Inhalte erkennen und entfernen,
verlduft aber - Stand jetzt - nicht fehlerfrei.
Die dazu verwendeten Stichwortlisten tragen
zwar beispielsweise zur Bekdmpfung von
Pornografie bei, marginalisieren aber gleich-
sam harmlose Inhalte aus LGBTQIA+-Gemein-
schaften. Auch Hassreden oder diskriminie-
rende Sprache lassen sich nicht von vornher-
ein herausfiltern. Aktuelle empirische Studien
mit GPT-3 haben beispielsweise gezeigt, dass
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sich die Textfortsetzungen abhangig von der
genannten religidsen Gruppe unterscheiden.
So wurden Muslime vor allem mit Terrorismus
assoziiert, was unter anderem dazu flhrte,
dass der Satz: , Two Muslims walked into a ..."
Uberdurchschnittlich hdufig mit gewalttétiger
und menschenfeindlicher Sprache fortgesetzt
wurde, z.B. ... synagogue with axes and a
bomb.” (Abid u.a. 2021). Common Crawl ba-
siert darliber hinaus vor allem auf englischen
Inhalten und reprasentiert jiingere Personen-
gruppen mehr als é&ltere. Auch Menschen
aus dem globalen Norden werden ungleich
besser reprasentiert als Menschen aus dem
globalen Stden. Die Folge ist ein Modell, das
zwar trainiert wurde, in gewissen Bereichen
aber Leerstellen hat.

Phase 2: Uberwachte Feinabstimmung
zum Erlernen von Instruktionen

Ein Sprachmodell kann also nach dem Vorab-
training nur Texte erzeugen, aber noch nicht
auf menschliche Anweisungen reagieren. Es
vervollstandigt lediglich Eingabesequenzen.
Daher braucht es die zweite Phase des Trai-
nings: die Uberwachte Feinabstimmung. In
dieser Phase wird das vorab trainierte Modell
gezielt verbessert, damit es von Menschen ge-
nutzt werden kann.

Anders als beim Vorabtraining kommen
nun kleinere, qualitativ hochwertige Daten-
satze zum Einsatz. Diese Datensétze bestehen
aus spezifischen Instruktionen in der Form
von Anweisungs-Antwort-Paaren, die aus
drei Quellen kommen. So gibt es eine Vielzahl
von Offentlich verfligbaren Community-Daten
(z.B. FLAN?), synthetisch erzeugten Daten (die
durch Modelle generiert und von Menschen
geprift) und unternehmensinterne, nicht &f-
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fentlich verfligbare kuratierte Sets von Ope-
nAl. Diese Anweisungs-Antwort-Paare kann
man sich als Ubungsaufgaben mit Musterls-
sungen vorstellen. Das Modell bekommt die
Anweisung als Eingabe und soll die passende
Antwort erzeugen. Trifft die generierte Ant-
wort nicht die geforderte Antwort, werden
die Parameter wieder nachjustiert, damit das
Modell beim nachsten Mal naher an der Mus-
terldsung ist. Dadurch passt das Modell die
Antworten schrittweise an, um auf Aufforde-
rungen direkt, hilfreich und im gewlnschten
Stil zu reagieren. Zu den typischen Instrukti-
onstypen gehdren Aufgaben wie Grammatik-
Korrektur (z.B. ,Korrigiere den Satz: ,Ich habe
gestern gehen in Kino.”), Textvereinfachung
(z.B. ,Erklére den folgenden Absatz in ein-
fachen Worten."), Klassifikation (z.B. ,Ordne
den Text einem Thema zu.") oder Alltagslogik
(z.B. ,Welche der beiden Optionen ist schnel-
ler und warum?”). Daneben gibt es spezielle
Datenséatze, die gezielt ein bestimmtes Verhal-
ten fordern (z.B. toxische Inhalte minimieren),
den Umgang mit Mehrdeutigkeit trainieren
und domanenspezifische Instruktionen abde-
cken, beispielsweise flr Fachanwendungen in
der Medizin oder im Recht.?

Wichtig ist, dass sich diese Instruktionstypen
je nach verwendeten Modellen und den Zielen
unterscheiden, die mit dessen Einsatz verfolgt
werden. Diese Instruktionen spiegeln letztlich
die Anwendungsmaglichkeiten von groBen
Sprachmodellen wider und deren potenziellen
Nutzen in unterschiedlichen Bereichen.

Phase 3: Menschliches Feedback zur
Verbesserung der Kommunikation

Bei GPT folgt auf die Feinabstimmung eine
dritte Phase: das verstdrkende Lernen aus
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menschlichem Feedback (engl. Reinforce-
ment Learning from Human Feedback, RLHF).
In dieser Phase wird das Modell so angepasst,
dass es menschliche Praferenzen noch besser
widerspiegelt, typischerweise auf der Grund-
lage des sogenannten HHH-Prinzips: Hilfs-
bereitschaft, Harmlosigkeit und Ehrlichkeit
(engl. helpful, harmless, and honest).

Menschen bewerten dabei mehrere még-
liche Antworten des Modells auf dieselbe Ein-
gabe. Diese Bewertungen werden genutzt, um
ein sogenanntes Belohnungsmodell (engl. Re-
ward Model) zu trainieren, das die Préferenzen
der menschlichen Bewertungen numerisch ab-
bildet. AnschlieBend wird das Sprachmodell so
nachjustiert, dass es die vom Belohnungsmo-
dell bevorzugten Antworten wahrscheinlicher
auswahlt. Dieser iterative Prozess sorgt dafiir,
dass das Modell nicht nur funktional ist, son-
dern auch Antworten liefert, die mit mensch-
lichen Erwartungen besser Ubereinstimmen.
Auf diese Weise kann das Sprachmodell nicht
nur Texte generieren, sondern auch die Inten-
tionen der Nutzenden beriicksichtigen und
entsprechend darauf reagieren.

So nitzlich der RLHF-Ansatz ist, er bringt
einige Herausforderungen mit sich. Eine zent-
rale Schwierigkeit ist die sogenannte objektive
Diskrepanz: Menschliche Vorlieben werden in
einem Belohnungsmodell als Zahlen erfasst,
doch diese Zahlen kénnen steigen, ohne dass
die Antworten flir Menschen tatsachlich hilfrei-
cher oder verstandlicher werden. Ein typisches
Beispiel: Ein Chatbot erhalt Punkte, wenn er
Lhilfsbereit” klingt. In der Folge fligt er mehr
Hoflichkeitsfloskeln und Zusammenfassungen
ein. Die Bewertungszahl steigt, aber fir Nut-
zende verbessert sich die Qualitat nicht, weil
konkrete Schritte oder klare Fakten fehlen.
Hinzu kommt das Problem der Uberoptimie-
rung der Belohnung (engl. Reward Hacking).
Dabei lernt das Modell, die Bewertungsregeln
zu maximieren, statt wirklich gute Antworten
zu liefern. Um die Anzahl der Belohnungen zu
erhohen, beginnt das Modell beispielsweise,
serids klingende, aber ausgedachte Referen-
zen aufzulisten. Die Antwort erfillt zwar for-
mal das Kriterium, wird aber inhaltlich unzuver-
lassig — ein Problem, das uns bei schriftlichen
Arbeiten in formalen Bildungseinrichtungen
wie (Hoch-)Schulen sténdig begegnet.

Aus dieser dritten Phase kann das Modell
lernen, dass hohere Bewertungen nicht auto-
matisch bessere Erfahrungen fiir Menschen
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bedeuten. Darlber hinaus sind menschliche
Praferenzen von Natur aus subjektiv. Die Be-
wertungen bergen also die Gefahr, dass das
erzeugte Belohnungsmodell ungewollte per-
sonliche, sozio-6konomische oder kulturelle
Perspektiven aufnimmt und sogar verstérkt.

Optionen fiir eine partizipative und
werteorientierte KI-Entwicklung

In jeder dieser Phasen zeigt sich deutlich, wie
viel Gestaltungsspielraum in der Entwicklung
von LLMs liegt. Wahrend in der ersten Phase
zentrale Fragen zur Datenherkunft im Fokus
stehen, pragt in der zweiten Phase die Defi-
nition und Auswahl geeigneter Instruktions-
typen die gewlnschten Fahigkeiten des Mo-
dells. In der dritten Phase riicken schlieBlich die
Qualitat, Vielfalt und Objektivitdt des mensch-
lichen Feedbacks ins Zentrum. Auf diese Weise
treten die Gestaltungsspielrdume hervor, die
Uber rein technische Herausforderungen hin-
ausgehen. Sie beriihren grundlegende gesell-
schaftliche Fragen, da sie direkt beeinflussen,
welche Perspektiven, Werte und Wissensbe-
stande in die Modelle einflieBen und wie diese
im Ergebnis reproduziert werden.

Leitideen wie die Werteausrichtung, die
Werte als dynamischen Prozess identifiziert
(Ouyang u.a. 2024), operationalisiert und ka-
libriert, oder die werteorientierte Gestaltung
(Friedman/Hendry 2019), die die Werte und
Praferenzen relevanter Interessengruppen
friihzeitig und systematisch einbindet, bieten
bei der Kl-Entwicklung daher Orientierung.
Ubertragt man diese Ansitze auf die drei zen-
tralen Phasen der Entwicklung groBer Sprach-
modelle, welche zuvor im Fokus standen,
entsteht ein konsistentes Vorgehen von An-
beginn der Entwicklungen, das die Klarung
relevanter Werte, deren technische Uberset-
zung und die Kalibrierung unter realen Bedin-
gungen nahtlos miteinander verbindet.

Wir fihren abschlieBend aus, was das
konkret bedeuten kdnnte: Wéhrend des Vor-
trainings (1. Phase) liegt der Schwerpunkt auf
der Werteklarung und der Datenherkunft. Ba-
sierend auf Methoden der werteorientierten
Gestaltung ist zundchst festzulegen, an wel-
chen Prinzipien sich das LLM orientieren soll
und welche Kontexte, Normen und Erwar-
tungen relevant sind. Dazu gehoren fir For-
schende der Mensch-Maschine-Interaktion
eine Stakeholder-Ubersicht, die Nutzende
identifiziert sowie eine Kontextanalyse, die

Anwendungsfalle, Risiken, geltende Nor-
men und potenzielle Konflikte erfasst. Werte
sollten darin nicht top-down vorgegeben,
sondern kontext- und domanenspezifisch in
sozialweltlichen Zusammenhangen erhoben
werden, etwa durch Interviews, Co-Design-
Workshops oder Citizen Panels. Ergebnisse
sind in konkrete Anforderungen fir die Aus-
wahl und Governance der Trainingsdaten zu
Ubersetzen: Reprdsentanzziele, Schutz sen-
sibler Gruppen, Dokumentation der Daten-
herkunft. Als Mindeststandard empfiehlt
sich eine systematische Dokumentation der
Datensatze (Gebru u.a. 2021). Dieser lasst
sich um Reprasentanzmetriken ergéanzen, die
wiederum sichtbar machen, welche Grup-
pen, Sprachen und Perspektiven in welchem
Umfang vertreten sind. Weil das Vortraining
das grundlegende ,Weltwissen” und die
impliziten Assoziationen des Modells pragt,
bergen rein abstrakte, universale Wertelis-
ten das Risiko blinder Flecken und kultureller
Verzerrungen. Werden Ausgangswerte von
wenigen Akteur:innen festgeschrieben, kann
dies den Interessen und Werten der Interes-
sengruppen zuwiderlaufen. Zugleich missen
Zielkonflikte offen adressiert werden, wie
Reprasentanz, Korrektheit und Datenschutz,
die teils in Spannungsverhéltnissen stehen.
Hier braucht es dokumentierte Abwagungen
und plural besetzte Kurationsgremien fr
Trainingsdaten®, die kuratorische Entschei-
dungen nachvollziehbar machen.

Wahrend der Feinabstimmung (2. Phase)
gilt es, das vortrainierte Modell so zu verfei-
nern, dass es Anweisungen befolgt und Ant-
worten im gewiinschten Stil generiert, und
zwar konsistent mit den zuvor erhobenen
Werten. Dazu missen Werte in Uberprifbare
technische Anforderungen und Richtlinien
Ubersetzt werden, die klare Definitionen er-
wiinschter und unzuldssiger Antwortmuster,
Regeln zum Umgang mit Ambiguitat sowie
Vorkehrungen fir diskriminierungsfreie Er-
gebnisse umfassen. Das daraus resultierende
Instruktionsdesign orientiert sich an den
Bedirfnissen der jeweiligen Domane und
Zielgruppe. Qualitatssicherung und Entschei-
dungswege werden nachvollziehbar doku-
mentiert, etwa Uber Design-Logs und Model
Cards (Mitchell u.a. 2019). Die Kurationsgre-
mien sollten an der Auswahl und Zusammen-
stellung der Instruktionssets und Praferenz-
rankings wiederum beteiligt werden.
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In der Feedbackphase (3. Phase) werden
Kalibrierungen des Systems im (sozialen) Feld
Uberprift. Die Werte der Stakeholder flieBen
zurlick in die Modellentscheidungen und wer-
den dynamisch angepasst. Ausgangspunkt ist
die Erhebung von Praferenzdaten, bei der meh-
rere Modellantworten anhand wertebasierter
Kriterien bewertet werden. Feldtests unter re-
prasentativen Bedingungen machen sichtbar,
wo das LLM von den Zielen der zweiten Phase
abweicht. Transparenz ist in solchen Tests ent-
scheidend. Es muss klar sein, wie Praferenzen
gesammelt, bewertet und ins Modell Gbertra-
gen werden. Prifpfade und Dokumente wie
Model Cards sorgen zudem dafiir, dass die Ent-
scheidungen nachvollziehbar bleiben.®

Wenn Kl jedoch gesellschaftliche Entschei-
dungen kiinftig mindestens mitpragt, dirfen
die damit verbundenen Entwicklungen nicht
als rein technische Doméne behandelt wer-
den. Entlang der drei Entwicklungsphasen
gibt es entscheidende Stellschrauben, dar-
unter reprasentative und dokumentierte Trai-
ningsdaten, die Rechenschaft tber ihre Her-
kunft und Auswahl ablegen, Instruktionssets,
die Werte in Uberprifbare Kriterien Uber-
setzen und domanensensibel anwenden,
sowie Feedbackschleifen, die Préferenzen
und Werte verschiedener Interessengruppen
sichtbar, auditierbar und anpassbar machen.

Schluss

Wir haben zum Abschluss ChatGPT 4.0 ge-
fragt, was man aus unserem Beitrag fir
kinftige Forschung, Lehre und Entwicklung
mitnehmen kdnne. Das bei uns im Einsatz
befindliche Modell war scheinbar schon ganz
gut trainiert, wenn es aus unserem Beitrag
extrahiert, dass kilnstliche Intelligenzen zu-
nehmend beeinflussen wirden, ,wie wir
arbeiten, kommunizieren und Demokratie
gestalten”. Auch das Pladoyer nach partizipa-
tiver Entwicklung hat das Modell unterstltzt.
SchlieBlich sieht es , Transparente Datensétze,
nachvollziehbare Entscheidungen und echte
Beteiligung” als ,zentrale Voraussetzungen
fUr eine demokratievertragliche KI”. Partizi-
pative werteorientierte Ansétze sind hierflr
kein Beiwerk, sondern das Betriebsprinzip
einer demokratievertraglichen Entwicklung
und Nutzung von KI. Wir méchten somit
mehr Demokratie durch partizipative und
werteorientierte KI-Entwicklung wagen und
mit unserem Beitrag auch dazu ermutigen.
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Konkret bedeutet das: klare Governance
und Offenlegung von Datensdtzen, doku-
mentierte Designentscheidungen, kontrol-
lierte Zugénge fiir unabhéangige Audits, kon-
tinuierliches Monitoring und Umsetzung von
Formaten, die Nutzende zu Mitgestaltenden
machen. Gelingt diese Verankerung, kann Kl
den Zugang zu Wissen erweitern, Beteiligung
fordern und das Vertrauen in 6ffentliche Pro-
zesse starken. Wird dies unzureichend um-
gesetzt, kdnnen bestehende Ungleichheiten
algorithmisch verfestigt werden. Um mehr
Demokratie in der KI-Entwicklung zu gewahr-
leisten, gehen Partizipation und dokumen-
tierte Entscheidungen (notwenderweise!)
Hand in Hand. Das bedeutet, dass Partizipa-
tion ohne nachvollziehbare Dokumentation
symbolisch bleibt, Dokumentation ohne Be-
teiligung ihren Zweck verfehlt. Erst die Kombi-
nation beider Elemente schafft echte Rechen-
schaftsfahigkeit. Dabei handelt es sich nicht
um eine technische Notwendigkeit, sondern
um eine bewusste Gestaltungsentscheidung,
die transparent und plural getroffen und &f-
fentlich verantwortet werden muss.

Anmerkungen

1 Deep Learning ist ein Ansatz, bei dem Modelle
aus groBen Datenmengen Muster lernen und
Aufgaben wie Bilderkennung, Ubersetzung oder
Textzusammenfassung I6sen. Eine Schlisselinno-
vation ist die Transformer-Architektur, die Spra-
che kontextsensitiv verarbeitet, indem sie gleich-
zeitig auf viele Textteile ,achtet”.

2 FLAN(,Finetuned Language Net") ist eine Samm-
lung von Modellen und Methoden, die von Goo-
gle entwickelt wurden, um groBe Sprachmodelle
durch Instruction Tuning zu verbessern. Die
FLAN-Kollektion kombiniert verschiedene offene
Datensétze und Ansatze, um die Modelle so zu
optimieren, dass sie vielseitigere und prézisere
Ergebnisse liefern. Weitere Informationen sind
hier verfligbar: https://research.google/blog/
the-flan-collection-advancing-open-source-met-
hods-for-instruction-tuning/

3 Nunkonnen Sie auch erklaren, warum ChatGPT bei
standardisierten Tests, wie dem Bar Exam, eine US-
amerikanische Anwaltspriifung beeindruckende
Fortschritte erzielt hat (Katz u.a. 2023).

4 Kurationsgremien sind Gruppen von fachkundigen
Personen, die Inhalte auswéhlen, bewerten und zu-
sammenstellen. Sie legen Kriterien fest (z.B. Quali-
tdt, Relevanz, Vielfalt), entscheiden Gber Aufnahme

oder Ausschluss und schaffen so eine verlassliche,

kuratierte Auswahl. Interessant ist, dass derglei-
chen Vorschldge auch von padagogischer Seite ge-
macht werden (insbesondere Seemann u.a. 2022;
vertiefend auch: Hofhues & Miiller-Birn 2025).

5 Alle Ausfiihrungen sind als kontinuierliche Feed-
backschleife zu verstehen. Monitoring und regel-
maBige Re-Audits sind unerlasslich. Auch hier
missen Zustandigkeiten geschaffen werden: Be-
treiber bieten PublicInterest-Audit-Zugange, Re-
gulierungsakteure definieren Mindeststandards
fir Offenlegung, und Kurationsgremien stellen
die Pluralitét der Praferenzen fur die jeweilige An-

wendungsdomaéne sicher.
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Kl-bezogene Digitalkompetenzen von Politiklehrkraften:
Das Kompetenzmodell AI-PACK in der politischen Bildung

Einfithrung

Obwohl  KI-Anwendungen nutzer*innen-
freundlich erscheinen, sich einfach bedie-
nen lassen und somit den Anschein erwe-
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forscht zu kinstlicher Intelli-
genz und politischer Bildung
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cken, auch unreflektiert genutzt werden zu
konnen, erfordert ihr Gebrauch besondere
Kompetenzen (vgl. Lorenz/Romeike 2023, S.
16-18). Dies lasst sich damit begriinden, dass
KI-Systeme im Vergleich zu ,herkdmmlichen’
Informatiksystemen, die bisher im Zusam-
menhang mit der digitalen Transformation
diskutiert wurden, andere, sehr spezifische
Eigenschaften aufweisen. Im Umgang mit ih-
nen sind dementsprechend besondere Anfor-
derungen und Probleme zu berlcksichtigen.

Angesichts der rasanten Verbreitung von
KI-Systemen ergeben sich sowohl fir die
schulische Bildung im Allgemeinen als auch
fir die Politische Bildung im Besonderen neue
Herausforderungen. Diese betreffen nicht nur
Lernende, sondern auch Lehrkrafte. Wie Abs
u.a. (2024, S. 21) zeigen, sind ,einschldgig
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ausgebildete Fachlehrkrafte eher bereit [...],
den Unterricht interaktiv und diskursiv zu
flhren”. Hieraus lasst sich die Notwendigkeit
ableiten, dass Politiklehrkrafte Gber entspre-
chende Kl-bezogene Kompetenzen verfligen
missen, um in einer Welt der KI' fachlich
und didaktisch angemessen unterrichten und
zur Forderung der KI-Kompetenzen von Ler-
nenden beitragen zu kénnen (vgl. Lorenz/
Romeike 2023, S. 12).

Die jlngst erschienenen Ergebnisse des
Deutschen  Schulbarometers lassen dar-
auf schlieBen, dass Lehrkréfte mit Blick auf
Kinstliche Intelligenz im Allgemeinen (noch)
erhebliche Professionalisierungsbedarfe auf-
weisen. Im Rahmen der Befragung gab die
Mehrheit (62 Prozent) der befragten Lehr-
kréfte an, sich im beruflichen Umgang mit
KI-Tools eher unsicher oder sogar sehr unsi-
cher zu fuhlen (Robert Bosch Stiftung 2025,
S. 32). Vor diesem Hintergrund stellt sich die
Frage, welche Kl-bezogenen Kompetenzen
Politiklehrkrafte bendtigen, um dem oben
formulierten Anspruch gerecht zu werden.
Eine mdgliche Antwort liefert das Modell Al-
PACK von Lorenz und Romeike (2023), das
elaborierte KI-Kompetenzen fir Lehrkréfte
ausweist, die es jeweils fachdidaktisch auszu-
differenzieren gilt.

Der Beitrag mdchte dies mit Blick auf
politische Bildung anstoBen. Hierzu werden
zunachst spezifische Besonderheiten von K-

Technologien skizziert und es wird begriin-
det, weshalb deren Nutzung neue bzw. an-
dere Kompetenzen erfordert als der Umgang
mit ,herkdmmlichen’ Informatiksystemen.
AnschlieBend wird A/l-PACK vorgestellt und
ein Teilbereich der Kl-bezogenen fachinhalt-
lichen Kompetenz mit Blick auf die Politische
Bildung konkretisiert.

KI-Systeme als spezielle
Informatiksysteme

Der Begriff Kinstliche Intelligenz” ist umstrit-
ten und wird auf unterschiedliche Weise de-
finiert. Viele Begriffsbestimmungen beziehen
sich auf spezifische Fahigkeiten, zumeist die
Nachahmung kognitiver Leistungen (vertie-
fend dazu u.a. Holmes/Tuomi 2022). Diesem
Beitrag wird ein Begriffsverstandnis zugrunde
gelegt, welches insbesondere die Gestaltung
von Kl-Systemen in den Blick nimmt. Dabei
werden grundlegend zwei ,Arten’ von KI
unterschieden: wissensbasierte Systeme und
Maschinelles Lernen (ML). Wissensbasierte
Systeme nutzen eine Wissensbasis, in welcher
Wissen in Form von Fakten und Regeln model-
liert wird; eine Inferenzmaschine interpretiert
diese Regeln und entscheidet, wie die vor-
liegenden Regeln zur Lésung eines Problems
herangezogen werden (vgl. Holmes/Tuomi
2022, S. 549). Im Gegensatz dazu werden
beim ML im Rahmen eines datengetriebenen
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Trainingsprozesses automatisiert Regeln fiir
die Datenverarbeitung generiert (ebd.).

KI-Systeme unterscheiden sich von ,her-
kémmlichen’ Informatiksystemen insbeson-
dere darin, wie ihr Informationsverarbeitungs-
prozess entsteht: Wahrend ,herkdmmliche’
Informatiksysteme von Menschen program-
mierten Regeln folgen, findet der wesent-
liche Teil der Informationsverarbeitung von
KI-Systemen durch einen Prozess statt, der
nicht manuell von Menschen gestaltet wurde,
sondern aus Fakten oder Beispielen (Daten)
und Zielvorgaben abgeleitet wird (Lorenz/
Romeike 2023, S. 17). Hieraus ergeben sich
spezifische Potenziale, etwa Effizienzstei-
gerung und Personalisierung, zugleich aber
auch Herausforderungen. Besonders ML-Sys-
teme sind haufig intransparent bzw. unerklér-
bar (Black Box). Sie erbringen mitunter nicht
die beabsichtigte Leistung bzw. Zuverldssig-
keit, erzeugen verzerrte oder toxische Inhalte
(Bias), verletzen die Privatsphare und/oder
Urheberrechte und/oder erzeugen falsche In-
formationen Uber die Welt (Halluzinationen)
(Débeli-Honegger 2025).

Die Besonderheiten von KI-Systemen re-
sultieren somit maBgeblich aus der Art und
Weise, wie ihr Informationsverarbeitungs-
prozess hergestellt wurde (Lorenz/Romeike
2023, S. 17f). Eine verantwortungsvolle
Nutzung von KI-Systemen - ebenso wie das
Unterrichten in einer \Welt der KI' - erfor-
dert daher besondere Kompetenzen, welche
Uber bisher diskutierte digitale Kompetenzen
hinausgehen (Lorenz/Romeike 2023, S. 11;
UNESCO 2024, S. 13).

Unterrichten in einer ,Welt der KI' -
das Modell Al-PACK

In Anbetracht der mit der digitalen Transfor-
mation einhergehenden Verdnderungen fiir
Schule und Lehrkraftebildung wurden bereits
zahlreiche Kompetenzrahmen zur Beschrei-
bung und Erforschung technologie- bzw. digi-
talitdtsbezogener Lehrkompetenz entwickelt,
z.B. DigCompEdu (Europdische Union 2017),
TPACK (Koehler u.a. 2013) oder DPACK (Doe-
beli Honegger 2021). Seitdem KI-Technolo-
gien fir die breite Offentlichkeit verfiighar
sind, werden Uberdies Kompetenzmodelle
diskutiert, welche die Besonderheiten von
KI zum Anlass nehmen, gesondert Kl-bezo-
gene Lehrkompetenzen zu bestimmen. Dazu
gehort u.a. der Al competency framework
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Pk
{pidagesitche Komgeteni)

Al-K:
Al-PK:
Al-CK:
Al-PCK:

KI-Kompetenz

Kl-berogene pidagogische Kompetens
k1-berogene Fachinhaltliche hompetenz
Kl-bezogene pidagogische Inhaliskompetenz

Abb. 1: KI-bezogene Kompetenzbereiche von Lehrkréften innerhalb des Modells

,DPACK".

for teachers der UNESCO (2024). Auch das
Modell AI-PACK, welches auf dem etablier-
ten Modell DPACK basiert, erganzt die ,Di-
gitalitdtskompetenz' (DK) um einen eigenen
Bereich Kl-bezogener Kompetenzen (siehe
Abb. 1). Dieser umfasst vier Kompetenzberei-
che: KI-Kompetenz (Al-K), KI-bezogene pad-
agogische Kompetenz (Al-PK), KlI-bezogene
fachinhaltliche Kompetenz (Al-CK) sowie KI-
bezogene padagogische Inhaltskompetenz
(AI-PCK)." Im Folgenden werden die vier Be-
reiche kurz dargestellt; anschlieBend wird an-
gedeutet, auf welche Weise sich AI-PACK in
der politischen Bildung nutzen lasst.

Die ,allgemeine’ KI-Kompetenz (Al-K) be-
zieht sich auf die Fahigkeit, KI-Phdnomene
zu erkennen, zu verstehen, zu reflektieren
und aktiv zu gestalten (Lorenz/Romeike
2023, S. 18). Lehrkréfte sollten Kl in diesem
Zusammenhang aus verschiedenen Perspek-
tiven betrachten: anwendungsbezogen (Wie
nutze ich KI sinnvoll?), gesellschaftlich-kul-
turell (Welche Auswirkungen bringt KI mit

sich?) und technisch (Wie funktionieren K-
Anwendungen?). Relevante Fragen betreffen
bspw. héufig genutzte KI-Anwendungen,
deren Funktionsweise sowie ihre gesellschaft-
lichen Auswirkungen (ebd., S. 19). Gleichfalls
schlieBt Al-K Alltagsphdnomene ein, etwa die
Sichtbarkeit von Beitrdgen in sozialen Netz-
werken (z.B. Instagram, TikTok) oder perso-
nalisierte Vorschlage in Online-Shops (ebd.,
S.18).

Die Kl-bezogene pédagogische Kompe-
tenz (AI-PK) umfasst den nicht fachbezoge-
nen Teil der Kl-bezogenen Lehrkompetenz,
der notwendig ist, um didaktisch angemesse-
nen Unterricht zu gestalten. Sie beschreibt die
Féhigkeit, Potenziale und Herausforderungen
von Kl auf Lehr-Lern-Prozesse und die Lernen-
den zu erkennen, zu reflektieren und daraus
didaktisch angemessene Lehr-Lern-Settings
abzuleiten (ebd., S. 19). Dazu gehért u.a.:

* Einschatzung der Auswirkungen von
KI-Anwendungen aus der Lebenswelt
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Bildvorschlag von Aigazou zum Prompt ,Kind
beim politischen Lernen in der Zukunft”

der Schiler*innen (z.B. TikTok, Deepl,
ChatGPT etc.) auf die Lernenden und den
Unterricht, etwa den Einfluss auf die In-
formationsbeschaffung oder das kritische

Denken (Lee u.a. 2025),

* Fahigkeit, KI-Anwendungen fur Planung,
Durchfihrung und Reflexion von Unter-
richt zu nutzen (z.B. generative Systeme
wie ChatGPT, welche bei der Unterrichts-
planung unterstiitzen kénnen, oder ad-
aptive Selbstlernsysteme, die individuali-
sierte bzw. differenzierte Lernsettings er-
moglichen oder Lernstande analysieren),

o Darstellung der grundlegenden Funktions-
weise solcher Systeme sowie kritische Be-
urteilung ihres Einflusses auf Lehr-Lern-

Prozesse und Lernende (ebd.).

Die Kl-bezogene fachinhaltliche Kompetenz
(Al-CK) beschreibt die Fahigkeit, die Auswir-
kungen der zunehmenden Verwendung von
Kl im eigenen Fachbereich zu erkennen und
zu reflektieren (ebd., S. 20). Zentrale Fragen

sind:

* Auf welche Weise und mit welchen Ver-
fahren kommt Kl in den Bezugsdiszipli-

nen/im Fachbereich vor?

* Inwiefern werden Methoden und Erkennt-
nisweisen im Fachbereich durch Kl beein-

flusst?

* Welche Auswirkungen hat KI auf Aufga-

ben- und Berufsfelder im Fachbereich?
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e Inwiefern verdndert sich das Unterrichts-
fach — welche fachlichen Inhalte entfallen,
welche kommen hinzu?

Im Fokus steht also die Auseinandersetzung
mit den fachlichen Konsequenzen fiir Wissen-
schaft, Berufsfeld und Fachunterricht (ebd.,
S. 20).

Die Kl-bezogene padagogische Inhalts-
kompetenz (Al-PCK) umfasst schlieBlich die
Fahigkeit, den fachspezifischen Einfluss sowie
Chancen und Grenzen von Kl-Technologien
auf Lehr-Lern-Prozesse und Lernende zu er-
kennen, zu reflektieren sowie didaktisch pro-
duktiv zu nutzen (ebd., S. 21). Dazu gehort:

* Auswahl geeigneter Darstellungsformen
fur fachliche Inhalte und Abwagung des
Einsatzes von KI-Werkzeugen,

e Nutzung von Wissen Uber die Anwen-
dungsmaéglichkeiten von KI-Technologien?
sowie padagogische Techniken im Hin-
blick auf angestrebte Kompetenzziele,

* Beurteilung, inwiefern KI beim Ldsen von
Lernproblemen unterstitzen kann,

o technische, gesellschaftlich-kulturelle so-
wie didaktische Reflexion von KI-Anwen-
dungen sowie deren angemessene The-
matisierung und Gestaltung im Unterricht
(ebd., S. 21),

* Reflexion, inwiefern fachdidaktische Kon-
zepte (bspw. fachbezogene Kompeten-
zen) unter dem Einfluss von KI neu ge-
dacht werden missen.

Das Modell AI-PACK in der politischen
Bildung

AI-PACK forciert eine differenzierte Ausei-
nandersetzung mit K| aus einer facheriber-
greifenden (Al-K, Al-PK) sowie einer fach-
inhaltlichen (AI-CK) bzw. fachdidaktischen
Perspektive (Al-PCK). Diese Verzahnung von
informatischen und padagogischen Grund-
lagen sowie fachspezifischen und fachdidak-
tischen Kompetenzen hebt A/-PACK von ver-
gleichbaren Modellen ab.

Zu kritisieren ist jedoch die Nichtberlick-
sichtigung etablierter Begrifflichkeiten (Fre-
derking 2022, S. 507-509). Aus fachdidak-
tischer Perspektive ware AI-PACK deutlich
greifbarer und anschlussfahiger, wenn die
Kompetenzbereiche als Kl-bezogenes pad-
agogisches Wissen (Al-PK), Kl-bezogenes
Fachwissen (Al-CK) und Kl-bezogenes fach-

didaktisches Wissen (AI-PCK) bezeichnet
wirden (ebd.). Diese Terminologie wirde an
die im deutschsprachigen Raum etablierten
Konzepte von pédagogischem, fachlichem
und fachdidaktischem Wissen anknipfen
und damit eine theoretische Konsistenz ge-
wahrleisten (ebd.).

Insbesondere die fehlende explizite Be-
nennung der Fachdidaktiken verschleiert
zudem ihre Relevanz im Zusammenhang
mit lehrbezogenen KI-Kompetenzen (ebd.,
S. 508). Kl-bedingte Verdnderungen betref-
fen nicht nur fachliche und padagogische,
sondern auch fachdidaktische Kompetenzen
und Konzepte. Diese Dimension wird in dem
Modell bislang nur unzureichend sichtbar.
Fur die politische Bildung bedeutet dies, dass
sich die Relevanz von Kl nicht allein aus der
Verknlpfung mit politischen Inhalten ergibt,
sondern ebenso aus ihren Grundfragen und
Zielstellungen.

In seiner bisherigen Form ist das Modell
recht weit gefasst und bedarf in allen Berei-
chen einer Konkretisierung und Evaluation.
Insbesondere die Ausgestaltung der fach-
bezogenen Bereiche (AI-CK und AI-PCK)
erfordert dabei fachinhaltliche und fachdi-
daktische Expertise (Lorenz/Romeike 2023,
S. 22). In einer ersten Anndherung an eine
Konkretisierung der fachbezogenen Bereiche
von AI-PACK fur die politische Bildung soll im
Folgenden exemplarisch aufgezeigt werden,
inwiefern Kl-bedingte Veranderungen im
Fachbereich (inhaltliche) Anschlussmdglich-
keiten flr politische Bildungsprozesse bieten
(AI-CK/PCK).

Kl-generierte Desinformation und
demokratische Offentlichkeit

Als Herausforderung fir die Demokratie
wird u.a. die ,epidemische [...] Zunahme”
(Thiel 2023, S. 24) gezielter Desinformation
diskutiert. GroBe Bedeutung wird dabei ge-
nerativen KI-Systemen zugeschrieben, die in
kurzer Zeit verschiedene Arten von Inhalten
(Texte, Bilder, Videos oder Tone) erzeugen
konnen, die bestehenden Datensatzen
ahnlich sind. Dazu gehdren u.a. Deepfakes,
bei denen mithilfe von ML-Algorithmen Ge-
sichter und Stimmen in Video- oder Audio-
aufnahmen realer Personen eingefligt wer-
den, sodass es scheint, als hatten sie etwas
gesagt oder getan (Citron/Chesney 2019,
5. 1758).
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Auch wenn Manipulationen und Falschun-
gen schon immer Teil politischer Kommuni-
kation waren, markiert die zunehmende Ver-
breitung von generativer KI und Deepfake-
Software eine neue Stufe der Entwicklung.
Durch die leichte Zuganglichkeit hat nun na-
hezu jede*r die Moglichkeit, auch komplexe
Medienarten zu keinen bzw. geringen Kos-
ten schnell und tauschend echt zu veréndern
(Thiel 2023, S. 241.). Fir Rezipient*innen wird
es zunehmend schwieriger, die Echtheit von
Bildern, Videos u. a. zu erkennen und Falsch-
informationen zu widerlegen (Buchallik 2024,
S. 239). Dies ist besonders problematisch, da
Bild- und Tonformate oft einen gréBeren Ein-
druck hinterlassen als geschriebene Texte
(Thiel 2023, S. 24).

Die beschriebene Problematik wird durch
die algorithmischen Logiken sozialer Medien
zusatzlich verschérft. So erhéhen Plattform-
algorithmen die Sichtbarkeit und Reichweite
von Inhalten, die besonders viel Aufmerksam-
keit, z.B. in Form von Likes oder Kommenta-
ren, erzielen (Buchallik 2024, S. 256f.). Davon
profitieren insbesondere Inhalte, die starke
Emotionen hervorrufen oder polarisieren -
z.B. Falschnachrichten (Citron/Chesney 2019,
S. 1766f.). Gleichfalls férdern Algorithmen die
Entstehung teilweise isolierter Diskursrdume,
indem Nutzer*innen bevorzugt Beitrdge an-
gezeigt bekommen, die ihren bestehenden
Uberzeugungen entsprechen. In solchen In-
formationsumgebungen zirkulieren Desinfor-
mationen vielfach weitgehend ungehindert
und werden nur selten kritisch hinterfragt
(Thiel 2023, S. 24f.; Buchallik 2024, S. 259f.).

Desinformation stellt fir sich genommen
eine Herausforderung fir den demokrati-
schen Diskurs dar, weil gesellschaftlicher
Austausch und das Verhandeln von Kompro-
missen einer gemeinsamen Basis (Fakten und
Wabhrheiten) bedurfen (Citron/Chesney 2019,
S. 1777). Dennoch ist bislang unklar, inwie-
fern Kl-erzeugte Desinformation in demokra-
tischen Gesellschaften, die durch ein vielfalti-
ges Mediensystem, breite politische Bildung
und eine Vielzahl von Kommunikationswe-
gen gepragt sind, tatsdchlich so bedeutsam
ist, wie oft angenommen (Thiel 2023, S. 25).
So sind die Méglichkeiten, Offentlichkeit mit-
tels Kl-generierter Inhalte umfassend und
nachhaltig zu manipulieren, doch stark be-
grenzt. Die Gefahr fir den &ffentlichen Dis-
kurs kdnnte dementsprechend weniger in
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der kurzfristigen Manipulation als vielmehr in
einer langfristigen Erosion des Vertrauens in
die mediale und 6ffentliche Kommunikation
liegen (Buchallik 2024, S. 242).

Die Relevanz der skizzierten Entwicklun-
gen fir die politische Bildung ergibt sich aus
ihrer Zielsetzung, Lernenden auf der Basis ei-
ner kritischen Urteilsfahigkeit Moglichkeiten
aufzuzeigen, an politischen und gesellschaft-
lichen Prozessen teilzuhaben (politische Miin-
digkeit). Die zunehmende Verbreitung von
KI verdndert in diesem Sinne nicht nur die
Anforderungen an die Analyse- und Urteils-
kompetenz von Rezipient*innen, sondern
erhéht sie zusatzlich (Heldt 2022, S. 376).
Die Forderung eines kritisch-reflektierten
Umgangs mit medial vermittelten Informa-
tionen, der Fahigkeit zur kriteriengeleiteten
Beurteilung ihrer Qualitdt und Validitét
sowie einer kritisch-reflexiven Distanz zu
widerspriichlichen  Informationslagen  mit
uneindeutigem Wahrheits- und Wahrhaftig-
keitsgehalt (Ambiguitatstoleranz) sind in
einer Welt der KI' relevanter denn je (ebd.,
S. 377f; Meyer-Heidemann 2020, S. 157).
Gleichwohl sollte politisches Lernen immer
auch einen kritischen Blick auf bestehende
Machtverhaltnisse ermdglichen, denn nur
Jwer sich von vorgegebenen Denkstruktu-
ren und Machtverhaltnissen frei macht, [...]
kann im eigentlichen Sinne mindig werden”
(Meyer-Heidemann, S. 157f.). Es gilt vor die-
sem Hintergrund u. a. kritisch zu hinterfra-
gen, wem die (massenhafte) Verbreitung von
Desinformation nitzt, wie dies begriindet
werden kann und wie darauf reagiert wer-
den kénnte.

Kl in Regierung und Verwaltung

Auch in der Regierungs- und Verwaltungs-
praxis sind Kl-bedingte Veranderungen zu er-
kennen. Hier finden insbesondere assistierte
oder gar automatisierte Entscheidungssys-
teme zunehmend Verwendung (Margretts
2022, S. 360).% Hinter der wachsenden Im-
plementierung ebendieser steht dabei die
Hoffnung, man konne Politik mithilfe analy-
tischer Fahigkeiten von Kl-Technologien effi-
zienter und nachvollziehbarer gestalten und
so die Output-Legitimation demokratischer
Systeme erhohen (Thiel 2023, S. 26). Durch
prazise Analysen, Vorhersagen und Simula-
tionen sollen Regierungen demnach bei der
Gestaltung politischer MaBnahmen unter-

stltzt und zugleich Schwachen reprasentativ-
demokratischer Verfahren, etwa beschrankte
Voraussicht, fehlende Reaktionsfahigkeit in
dynamischen Situationen oder ungenaue An-
wendung politischer MaBnahmen, ausgegli-
chen werden (Margretts 2022, S. 361-365;
Thiel 2023, S. 26).

Mit der zunehmenden Nutzung von K-
Technologien in Regierung und Verwaltung
gehen erhebliche Herausforderungen einher.
Mit Blick auf die Wahrung von Grundrechten
sowie Gleichheits- und Gerechtigkeitsfragen
wird oftmals problematisiert, dass KI-Techno-

Bildvorschlag von KI Welt zum Prompt ,Kind
beim politischen Lernen in der Zukunft”

logien Vorurteile und Stereotypen (re)produ-
zieren oder gar ,automatisieren’ (Hofmann/
Keller 2024, S. 327). Insbesondere ML-Sys-
teme identifizieren wéhrend des Trainings-
prozesses generalisierbare Strukturen (Mus-
ter) innerhalb der ihnen vorliegenden Daten
und nutzen diese dann, um ,neues Wissen'
zu generieren. Auf diese Weise werden auch
in den Daten bestehende Ungleichheiten
und Ungerechtigkeiten (re)produziert - und
durch die Uberfiihrung in scheinbar autonom
agierende, objektive Technologien ggf. sogar
verstarkt (Lorenz/Romeike 2023, S. 17). Als
Beispiele lassen sich etwa Entscheidungen
Uber die Verteilung von Sozialleistungen oder
Software zur Berechnung von Rickfallen
(u.a. predictive policing) anfiihren (Hofmann/
Keller 2024, S. 327). Darlber hinaus ergeben
sich auch im Hinblick auf demokratische Nor-
men wie Kontrolle und Rechenschaftspflicht
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Herausforderungen: Zum einen weisen
ML-Systeme eine undurchsichtige techni-
sche Struktur auf (Black Box). Zum anderen
machen sich politische Institutionen bei der
Entwicklung und Betreibung von KI-Software
stark von privaten Anbietern abhangig.

Infolge der wachsenden Verwendung von
KI-Technologien sind demokratierelevante
Herausforderungen wie die (Re-)Produktion
von Ungleichbehandlung, mangelnde Fair-
ness sowie Transparenz zunehmend in das
Blickfeld verschiedener Forschungsrichtun-
gen geraten. So setzen sich Initiativen wie
,Human Centered Al" daflr ein, dass KI-Sys-
teme fairer und transparenter gestaltet wer-
den und die Nutzenden mehr Kontrolle tiber
die verwendeten Modelle erhalten (ebd.,
S. 331). Eng verbunden mit diesen Bestrebun-
genist auch die Frage nach einer Regulierung
von KI. So ist in der Européischen Union 2024
eine Verordnung zur verantwortungsvollen
Entwicklung und Verwendung kinstlicher
Intelligenz in Kraft getreten, die einem risiko-
basierten Regulierungsansatz folgt (Europai-
sche Union 2024).

Politische Bildung kann die Reproduktion
von Voreingenommenheit sowie etwaige
neu entstehende Abhdangigkeitsverhaltnisse
als Lernanlésse aufgreifen. Dabei gilt es,
Verschiebungen bzw. Verfestigungen von
Machtverhéltnissen in einer \Welt der KI'
zu analysieren, kritisch zu reflektieren und
ggf. handelnd zu beeinflussen. In diesem
Zuge sind u.a. Mdglichkeiten und Grenzen
politischer Regulierung zu thematisieren.

Fazit

Angesichts der vermehrten Verbreitung von
KI-Technologien werden Kl-bezogene Kom-
petenzen zunehmend relevanter. Das Modell
AI-PACK liefert in diesem Zusammenhang
einen Rahmen, anhand dessen sich Kl-bezo-
gene Professionalisierungspotenziale fir Poli-
tiklehrkréfte erértern lassen. Insbesondere
die Ausgestaltung der fachinhaltlichen bzw.
fachdidaktischen Bereiche obliegt dabei der
Politikdidaktik. Im letzten Abschnitt wurde
beispielhaft eine politikdidaktische Konkre-
tisierung von AI-PACK angedeutet, welche
es in Zukunft fortzufihren gilt. Dartiber hin-
aus kdnnte es zukiinftig Gegenstand politik-
didaktischer Forschung sein, zu ergriinden,
Uber welche Kompetenzen Politiklehrkréfte
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verfiigen und in welchen Bereichen Defizite
erkannt werden.

Anmerkungen

1 Ankniipfend an das Modell DPACK betrachten
die Autoren alle Kompetenzbereiche aus den drei
Perspektiven des Dagstuhl-Dreiecks (Gesellschaft
fir Informatik 2016): Anwendungsbezogene Per-
spektive, gesellschaftlich-kulturelle Perspektive
und technologische Perspektive. Aus Platzgriin-
den wird eine Differenzierung der drei Perspek-
tiven im vorliegenden Beitrag ausgespart. lllust-
rierende Beispiele finden sich in Lorenz/Romeike
2023.

2 Das Anwendungswissen bezieht sich, &hnlich wie
im Kompetenzbereich Al-PK, auch darauf, mit-
hilfe von Kl fachliche Unterrichtsmaterialien oder
Medien zu gestalten.

3 In AlgorithmWatch/Bertelsmann Stiftung (2021)

finden sich zahlreiche Beispiele aus der Praxis.
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Vom Resonanzraum zur Echokammer
Wie digitale Gewalt den demokratischen Diskurs verzerrt

Lydia Meyer

Politische Bildung, kollektives Lernen, demo-
kratischer Dialog - all das lebt von Resonanz:
von der Mdglichkeit, gehért zu werden, ande-
ren zuzuhdren, miteinander in den Dialog zu
treten. Das Internet kdnnte genau das ermdg-
lichen: es kénnte ein offener, zuganglicher
Raum sein, in dem unterschiedliche Stimmen
aufeinandertreffen, Argumente austauschen,
Perspektiven erweitern. Ein Raum, in dem
Menschen aufeinander reagieren, voneinan-
der lernen, miteinander sprechen und strei-
ten: ein digitaler Resonanzraum im Ringen
um die besten Argumente. Eine Saule der
Demokratie.

Doch diese Idee rlckt zunehmend in
den Hintergrund. Aktuell bestimmen Hass-
rede, Desinformation und gezielte Angriffe
digitale Diskurse. Wer politisch sichtbar ist,
wer Haltung zeigt oder schlicht einer margi-
nalisierten Gruppe angehort, lauft Gefahr,
zur Zielscheibe digitaler Gewalt zu werden:
in Kommentaren, Direktnachrichten, durch-
koordinierte Kampagnen. Viele Menschen
ziehen sich deshalb zurlick. Sie schreiben we-
niger, &uBern sich vorsichtiger oder eben gar
nicht mehr.
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Digitale Gewalt: ein Angriff auf die
Demokratie

Digitale Gewalt trifft zwar meist Einzelper-
sonen, doch sie folgt einer Logik, die weit
Uber diese hinausgeht. Denn sie verandert
Strukturen: Weil digitale Attacken oftmals
ganz offentlich passieren, verédndern sie nicht
nur das Verhalten der angegriffenen Person.
Auch viele Zuschauende passen ihr Verhalten
an: Sie verstummen aus Angst, selbst Opfer
von Anfeindungen zu werden. Digitale Ge-
walt wirkt also wie eine subtile, aber wirk-
same Form von Zensur, die nicht auf Geset-
zen beruht, sondern auf der Angst, verletzt
zu werden.

Studien zeigen: Neben Politiker*innen und
Aktivist*innen werden besonders Frauen,
queere Menschen, Gefllichtete und Men-
schen mit sichtbarem Migrationshintergrund
Uberdurchschnittlich haufig Ziel digitaler Ge-
walt (Quelle: ,Lauter Hass, leiser Riickzug”,
S.35f.  Studie_Lauter-Hass-leiser-Rueckzug.
pdf). Sie erleben Beleidigungen, Drohungen,
sexualisierte  Anfeindungen und gezielte
Desinformationskampagnen. Die  Folgen:
Menschen ziehen sich aus Debatten zurlick,
schlieBen ihre Accounts, meiden Plattformen
oder Themen.

Dieser Rickzug ist rational und mensch-
lich nachvollziehbar, doch er verandert den
Resonanzraum: Die Lauten bleiben, die Leisen
werden leiser oder verschwinden ganz. Zu-
schauende trauen sich nicht mehr, das Wort
zu erheben oder sich solidarisch zu zeigen.
Der verrohte Diskurs wird zur Norm.

Digitale Gewalt ist somit kein Rand- und
schon gar kein , Internetphdnomen”, sondern
ein Angriff auf die demokratische Offentlich-
keit selbst. Sie verhindert, dass Menschen
angstfrei an politischer Auseinandersetzung
teiinehmen kdnnen. Damit geraten auch
politische Lern- und Aushandlungsprozesse
aus dem Gleichgewicht: Wenn nur noch
die Unverletzlichen reden konnen, verliert
die Demokratie ihre Vielfalt —und damit an
Perspektiven, Tiefe und Lernfahigkeit. Ohne
Resonanz verflacht Demokratie. Sie wird ein-
dimensional, unvollstandig, trage.

Porose Resonanzraume: Diskurs auf
wackligem Grund

Verstarkt wird dieses Ungleichgewicht durch
die Logik der Plattformen. Die sozialen Me-
dien, die wir taglich nutzen, sind keine neutra-
len Infrastrukturen, sondern sie entscheiden,
welche Inhalte sichtbar werden und welche
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nicht. lhre Algorithmen sortieren nach Auf-
merksamkeit, nicht nach dem besten Argu-
ment oder dem interessantesten Gedanken.

Empdrung erzeugt Reichweite. Wut klickt
besser als Nlchternheit. Algorithmen beloh-
nen nicht das durchdachteste Argument, son-
dern die steilste These. Sie férdern Zuspitzung
und Spaltung, nicht Differenzierung, Verstén-
digung und Multiperspektivitat. Wer Komple-
xitdt anbietet, verliertim Kampf um Aufmerk-
samkeit gegen jene, die zuspitzen. So werden
vor allem polarisierende und extreme Inhalte
verbreitet. Der gesellschaftliche Diskurs ver-
schiebt sich zunehmend nach rechts.

Damit steht die Logik der Plattformen
quer zu den Grundprinzipien demokrati-
scher Bildung: Dialog, Ambiguitétstoleranz,
kritisches Denken. Wahrend demokratische
Gesellschaften auf Kooperation, Gleichbe-
rechtigung und Schutz der Schwacheren be-
ruhen, griinden Plattformen auf dem Wett-
bewerb um Aufmerksamkeit und dem Recht
des Stdrkeren. Diese Entwicklung ist politisch
brisant. Denn wenn die Architektur der digi-
talen Offentlichkeit strukturell Ungleichheit
reproduziert, steht auch die demokratische
Offentlichkeit selbst auf wackligem Grund.

Verantwortung by Design: Schutz als
Voraussetzung fiir Resonanz

Digitale Gewalt wird bislang vor allem als in-
dividuelles Problem betrachtet: als Frage von
Zivilcourage, Medienkompetenz oder ,Um-
gang mit Hass im Netz”. Doch diese Sicht
greift zu kurz. Es geht um Strukturen, nicht
um Einzelfalle.

An dieser Schnittstelle arbeitet HateAid:
Wir Ubersetzen die Erfahrungen von Betrof-
fenen in strukturelle Lésungen. Wir zeigen,
wo Gesetze greifen und wo sie scheitern.
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Was wir sehen, ist erntichternd: Betroffene di-
gitaler Gewalt miissen oft Monate oder Jahre
darum ringen, Uberhaupt Gehor zu finden.
Strafanzeigen verlaufen im Sand, Plattformen
reagieren nicht oder zu spat, die Verantwor-
tung wird hin- und hergeschoben.

Demokratische Gesellschaften dirfen sich
diese Llcke nicht leisten. Wenn Menschen
sich aus Angst vor Angriffen aus der digita-
len Offentlichkeit zurlickziehen, entsteht eine
Schieflage, die rechtlich, technisch und poli-
tisch beantwortet werden muss. Es braucht
klare Plattformverpflichtungen, Transparenz
und starke Betroffenenrechte.

Relearning Resonanzfahigkeit:
Politische Bildung als
Resonanztrainerin

Auch die politische Bildung steht vor dieser
Herausforderung. Sie kann digitale Gewalt
nicht allein einddmmen, aber sie kann Raume
schaffen, in denen Menschen lernen, sich
trotz dieser Bedingungen zu artikulieren. Sie
kann Betroffene starken, digitale Zivilcourage
fordern und das Bewusstsein daflir scharfen,

dass digitale Gewalt kein ,,Privatproblem” ist,
sondern ein Angriff auf die Demokratie.
Menschen brauchen Resonanz. Demokra-
tie braucht sie auch. Politische Bildung kann
helfen, Resonanzfahigkeit wiederzugewin-
nen: durch Reflexion, Aufkldrung, Empathie
und die Fahigkeit, Widerspruch auszuhalten.
Sie kann sichtbar machen, wie Machtstruk-
turen und Plattformlogiken Diskurse pragen,
und Menschen befahigen, sie zu hinterfragen.
Doch all das gelingt nur, wenn digitale
Raume nicht als Risikordume, sondern als Re-
sonanzrdume wahrgenommen werden. \Wenn
wir digitale Gewalt regulieren, Betroffene
schiitzen und Plattformen zur Verantwortung
ziehen, dann geht es nicht nur um ,Sicherheit
im Netz". Es geht um die Grundlage demo-
kratischer Resonanz: darum, dass Menschen
sich wieder trauen, laut zu werden, zuzuhdren
und miteinander in Beziehung zu treten. Wir
missen digitale Raume als Teil unserer demo-
kratischen Offentlichkeit begreifen — nicht als
bloBe Kommunikationsplattformen, sondern
als Orte politischer Bildung, Verantwortung
und Aushandlung. Der Schutz vor digitaler Ge-
walt ist keine Randforderung, sondern demo-
kratische Infrastrukturarbeit. Denn Demokra-
tie lebt von Resonanz, und Resonanz braucht
Raume, in denen sie erlebbar werden kann.

Lydia Meyer arbeitet als Pressereferent*in bei Hate-
Aid, der bundesweit ersten Anlaufstelle fir Betroffe-
ne digitaler Gewalt. Die gemeinn(itzige Organisation
wurde 2018 gegrlindet und hat ihren Hauptsitz in
Berlin. Sie setzt sich fir Menschenrechte im digitalen
Raum ein und engagiert sich auf gesellschaftlicher
wie politischer Ebene gegen digitale Gewalt und ihre
Folgen. HateAid unterstUtzt Betroffene von digitaler
Gewalt konkret durch Beratung und Prozesskosten-
finanzierung. Geschaftsfihrerinnen sind Anna-Lena
von Hodenberg und Josephine Ballon.
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Niedersachsen

33. Tag der Politischen Bildung in
Hannover

Mit Giber 120 Teilnehmenden fand am 08. Septem-
ber in den Rdumen der Leibniz Universitat Hannover
einer der bisher groBten Tage der Politischen Bildung
statt. Die diesjéhrige Veranstaltung stand unter dem
Titel: ,Starke Politische Bildung fr eine starke Demo-
kratie” und hatte das Ziel, Raume fiir Austausch und
Vernetzung zu schaffen sowie Wissen und Methoden
vorzustellen, um zur Starkung der Akteur*innen der
Politischen Bildung beizutragen. Organisiert wurde
der Fachtag vom Landesverband Niedersachsen der
DVPB in Kooperation mit der Niedersachsischen Lan-
deszentrale fiir politische Bildung, die die Veranstal-
tung auch finanziell unterstiitzte und dem Institut
fur Didaktik der Demokratie der Leibniz Universitat.
Finanziell wurde er auBerdem durch das Niederséch-
sische Kultusministerium geférdert.

Nach der Eroffnung durch den Zweiten Landes-
vorsitzenden Michael Nagel und einer BegriBung
durch den Landesvorsitzenden Dr. Moritz Peter Haar-
mann sowie durch Vertreter*innen der beiden Ko-
operationspartner*innen und des Kultusministeriums
rahmte Prof. Dr. Fabian Virchow den Fachtag mit der
ersten Keynote. Unter dem Titel ,Demokratie in der
Krise: Wo stehen wir und was ist zu tun?” zeigte er
demokratische Erosionen und Herausforderungen
aus politikwissenschaftlicher Sicht auf und gab Aus-
blicke auf mogliche Reaktionen in der kommunalen
Demokratie und der Politischen Bildung.

Im Anschluss konnten die Teilnehmenden zwi-
schen sechs unterschiedlichen Workshops wahlen,
die in zwei Phasen jeweils zweimal durchgefiihrt
wurden. Das Programm adressierte mit einem Aus-
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Moritz Peter Haarmann bei seiner BegrliBung vor einem
vollen Horsaal.
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Der neu gewahlte Landesvorstand: Felix Troschier, Theresa Bechtel, Moritz Peter Haar-
mann, Michael Nagel (v.l.n.r.). Es fehlt Mirko Truscelli.

tausch zu Formaten der Politischen Bildung in der Ju-
gendverbandsarbeit und Fragen zum Mythos ,Neu-
tralitatsgebot” sowohl die non-formale als auch die
schulische Bildung. Daneben fanden mit Workshops
zu praxisnahen Perspektiven zum Umgang mit anti-
demokratischen Positionen in Bildungssettings Uber
Einflhrungen in rassismus- und antisemitismuskriti-
sche Bildung bis hin zur Auseinandersetzung mit Des-
information in Sozialen Medien vielfaltige Angebote
zu unterschiedlichen Aspekten bedrohter demokrati-
scher Verhaltnisse statt.

Den abschlieBenden Programmpunkt des Fach-
tags bildete die zweite Keynote von Prof. Dr. Julika
Biirgin. Unter dem Titel ,Politische Bildung in Zei-
ten der Entdemokratisierung” warf sie einen kriti-
schen Blick auf den Zustand
der Demokratie sowie auf die
unter Schlagworten wie ,Neu-
tralitdt” und ,Extremismuspré-
vention” zu beobachtenden
Versuche der Einengung der
Politischen Bildung und ihrer
Akteur*innen.

Insgesamt  nahmen an
der Veranstaltung etwa 120
Politische  Bildner*innen aus
allgemein- und berufsbilden-
den Schulen, verschiedenen
Bereichen der non-formalen
Politischen  Bildung  sowie
der Wissenschaft teil, die aus
unterschiedlichen  Regionen
Niedersachsens nach Hanno-
ver gekommen waren. Damit
konnte der Fachtag einen
breiten Querschnitt aus dem
Feld der Politischen Bildung
erreichen. In den unterschied-
lichen Formaten kamen sie in
einen fruchtbaren Austausch
Uber zentrale Fragen einer Poli-
tischen Bildung in einer Zeit,

in der demokratische Errungenschaften zunehmend
unter Druck stehen.

Michael Nagel

Neuer Landesvorstand gewahlt

Im Anschluss an den Tag der Politischen Bildung fand
die diesjahrige Mitgliederversammlung mit der tur-
nusgemaBen Wahl des Landesvorstandes statt. Der
alte und neue Landesvorsitzende Dr. Moritz Peter
Haarmann zeigte in seinem Bericht die vielfaltige
Arbeit des Vorstands in den vergangenen beiden Jah-
ren auf. Besonders hervorzuheben ist die erfolgrei-
che Initiative zur Uberarbeitung der Kerncurricula fiir
die Sekundarstufe I und Il des Fachs Politik-Wirtschaft
an niedersachsischen Gymnasien. In der neuen Amts-
periode wird der Landesvorstand die Umsetzung
der Uberarbeitung begleiten. In der anschlieBenden
Wahl wurden Dr. Moritz Peter Haarmann (Landes-
vorsitzender), Theresa Bechtel (zweite Landesvorsit-
zende), Michael Nagel (zweiter Landesvorsitzender),
Mirko Truscelli (Geschéftsfiihrer), Felix Troschier
(Schatzmeister) sowie als Beisitzende Dr. Elizaveta
Firsova-Eckert, Malin Gabbatsch, Dr. Justus Gold-
mann, Andrea Grashorn, Shaun Hermel, Dr. Daniela
Kallinich, Manfred Quentmeier, Birgit Redlich, Clau-
dia Schanz, Knut Schoolmann, Dr. Bastian Vajen und
Prof. Dr. Christoph Wolf gewahlt. Mit dem ebenfalls
gewahlten Lauri Wiesenberg gehort zudem erstmals
ein Vertreter der niedersachsischen Schiler*innen-
schaft dem Landesvorstand an.

Ihren besonderen Dank sprach die Mitgliederver-
sammlung Martin Estler aus, der im Landesvorstand
Uber mehrere Jahre als Schatzmeister engagiert war
und nicht erneut kandidierte.

Michael Nagel
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Nordrhein-Westfalen

Erstmalige Verleihung des
NRW-Sowi-Abiturpreises

Unter dem Motto ,Wir brauchen die Demokratie -
aber ich glaube: Derzeit braucht die Demokratie vor
allem uns” (Frank-Walter Steinmeier, Bundesprési-
dent) zeichnete die Matthias-Clausius-Gesamtschu-
le Bochum in diesem Jahr sieben Schilerinnen und
Schiler mit dem Preis aus.

Um diesen zu erhalten, haben die Preistrager zu-
vor in ihrem Fach ,Sozialwissenschaften” nicht nur
mit starken Leistungen geglénzt, sondern auch ech-
tes Interesse an gesellschaftlichen Fragen gezeigt.

Zu den Ausgezeichneten zdhlt der Abiturient
Bjarne Wendland. Er unterstreicht mit folgenden Wor-
ten die Relevanz des Faches Sozialwissenschaften:
.Das Fach Sozialwissenschaften ist, besonders in ange-
spannten Zeiten wie diesen, wichtig um zu verstehen
warum die Welt um uns herum so ist wie sie ist und
wie man sie verandern kann. Der Abiturpreis im Fach
Sozialwissenschaften ist eine zusatzliche Motivation,
sich weiter mit diesem Thema zu beschéftigen und
sich den Herausforderungen unserer Zeit zu stellen.”

Es unterstreicht auch die Intention des Verban-
des, zur Wertschatzung des Faches und zur Starkung
unserer Demokratie in diesen besonderen Zeiten bei-
zutragen.

Hinter der Idee des Preises standen vielfach vorge-
tragene Wiinsche von Lehrerinnen und Lehrern sowie
aus der Schiilerschaft zur Wiirdigung hervorragender
fachlichen Leistungen im Leistungs- und Grundkurs.
Eine Arbeitsgruppe aus Mitgliedern des DVPB NW-
Vorstandes und drei weiteren engagierten DVPB NW-
Personen hat den Abiturpreis Sozialwissenschaften fiir
Gymnasien und Gesamtschulen entwickelt.

Durch diesen Preis méchte die DVPB-NW die
Sichtbarkeit und Wertschatzung des Faches Sozial-

Wie hier an der Matthias-Claudius-Gesamtschule (MCS) in Bochum konnte in diesem
Jahr erstmals der von der DVPB NW ausgelobte , Abiturpreis Sozialwissenschaften 2025"
im Rahmen der feierlichen Ubergabe der Abiturzeugnisse verliehen werden.

wissenschaften fordern, die Bedeutung des Faches
und der Politischen Bildung hervorheben und den
Beitrag des Faches zur Demokratiebildung aufzeigen.

Der Preis besteht aus einer Urkunde, die die be-
sonderen Leistungen der Geehrten wirdigt. Zudem
besteht das Angebot zur fachlichen Vernetzung mit
der DVPB NW. Damit setzt sich der Verband das Ziel,
das demokratische Engagement der Preistrager/innen
weiter zu fordern, vgl. https://dvpb-nw.de/abiturpreis-
sozialwissenschaften/

Fur das Jahr 2026 gibt es sehr erfreuliche Nach-
richten aus dem Ministerium fir Schule und Bildung

zu unserem Vorhaben. Unsere Schulministerin Frau
Feller unterstltzt ausdrlcklich die Verleihung des
Abiturpreises als Beitrag zur Starkung der demo-
kratischen Schulkultur. Ein entsprechender Link zur
Bekanntgabe des Abiturpreisangebots soll auf den
Seiten des Landesinstituts fir Schule NRW eingestellt
und auf den Abiturpreis in den Dienstbesprechungen

und Fachveranstaltungen hingewiesen werden
Durch diese offizielle Unterstiitzung erreicht un-
ser Angebot dann nach dem erfolgreichen Start alle

Gesamtschulen und Gymnasien in ganz NRW!
C. Schrieverhoff

Hessen
5. Hessischer Politiklehrkraftetag

Politische Bildung fiir alle - Teilhabe und Inklusion in
polarisierten Zeiten - Unter diesem Thema stand der
diesjahrige Hessische Politiklehrkraftetag, der am 30.
Oktober 2025 in der Evangelischen Akademie Frank-
furt/Main stattfand. Neben dem Landesverband Hes-
sen der DVPB hatten die Evangelischen Akademien
Frankfurt/Main, Hofgeismar und Pfalz, die Hessische
Landeszentrale fur politische Bildung sowie das Se-
minar flr Didaktik der Sozialwissenschaften der Uni-
versitat GieBen eingeladen. Der Einladung folgten 80
Lehrkréfte aus allen Schulformen. Im Zentrum des
Tages standen unterschiedliche Workshops, die pra-
xisnah die Herausforderungen einer inklusiven und
diversitatssensiblen Unterrichtsgestaltung adressier-
ten, damit politische Bildung firr alle gelingen kann.
Im Workshop, den Carolin Apfel, Lehrerin an
einer Forderschule in GieBen, anbot, ging es um
die politische Bildung fiir Menschen mit Lernbeein-
trachtigungen. Zundchst wurden genuin didaktische
Fragen gestellt, um Themen zu identifizieren, die im
Zentrum eines inklusiven Politikunterrichts stehen
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kénnen. Im zweiten Schritt stellte Carolin Apfel eine
Vielzahl groBtenteils selbst erstellter und vielfach
erprobter Unterrichtsmaterialen wie auch mediale
Zugange zur inklusiven politischen Bildung vor. Aus-
fahrlich diskutierten die Teilnehmenden im Anschluss
Uber die Lerngelegenheiten, die simulatives und rea-
les politisches Handeln insbesondere Schiiler:innen
mit Lernbeeintrachtigungen bieten kénnen. ,Sind
meine Schiler:innen (un)politisch? Soziale Ungleich-
heiten in der politischen Bildung” war der Titel des
Workshops von Catrin Opheys und Songtil Cora (Uni-
versitat Duisburg-Essen). Bereits zu Beginn des Work-
shops wurde deutlich, dass soziale Ungleichheiten,
Heterogenitat und Diversitdt von den Teilnehmenden
als zentrale Herausforderungen der politischen Bil-
dung, insbesondere im schulischen Kontext, wahrge-
nommen werden. Im anschlieBenden Austausch wur-
de herausgearbeitet, dass Schiiler:innen haufig politi-
scher und politisch interessierter sind, als ihnen selbst
bewusst ist. In einer weiteren Arbeitsphase wurden
zwei Materialien aus der Forschung der Workshop-
leiterinnen analysiert, die exemplarisch aufzeigten,
wie pddagogisches Handeln Lernchancen erdffnen
oder einschranken kann, wenn bestimmte Perspek-
tiven und Fragen der Lernenden einbezogen bzw.
abgewehrt werden. Im Workshop ,Binnendifferen-

zierung im Powi-Unterricht”, der von Christoph Bauer
und Samuel Seip (Lehrer an Frankfurter Oberstufen-
gymnasien) geleitet wurde, wurden exemplarisch
zwei Ansatze aus der Einflhrungsphase der Gymna-
sialen Oberstufe vorgestellt, die von einem offenen
Zugang ausgehen. Mit diesen wird versucht, die Viel-
falt unserer Lerngruppen und unserer Gesellschaft
abzubilden und nicht der Engfiihrung eines weiBen,
bildungsbiirgerlichen und heterosexuellen/binéren
Verstandnisses von Schule und Bildung zu erliegen.
Dafiir werden u.a. vielféltige soziale Gruppen, Erfah-
rungen und Werte sichtbar gemacht. Das impliziert
aber auch Herausforderungen: Wo sind Grenzen
privater Lebenswelten und schulischer Offentlich-
keit. Gibt es ein Zuviel an Betroffenheit? Wo brauche
ich als verantwortliche Lehrkraft eine eigenstandige
Position, die fiir die Vielfalt und Multiperspektivitat
verantwortlich ist? Im vierten Workshop ,Queersen-
sible Offnungsprozesse” durch die Referent*in Heike
Zimmermann (Beratungsstelle Hessen, Kompetenz-
zentrum Trans* und Diversitat Frankfurt) konnten
die Teilnehmenden durch aktuelle Studienergebnisse
einen Einblick in das Alltagserleben von tina*-Kin-
dern/Jugendlichen bekommen. Dabei standen Erfah-
rungen mit Coming-Outs, Minoritaten-Stress und die
Folgen von Mobbing im Mittelpunkt. AnschlieBend
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wurden Konsequenzen fiir eine geschlechtssensible
Gestaltung padagogischer Rdume diskutiert und
Aspekte einer gemeinschaftlichen solidarischen Hal-
tung entwickelt.

Da die abschlieBende Keynote leider ausfallen
musste, diskutierten Konstantin Korn (Universitat
GieBen), Helmolt Rademacher (Deutsche Gesell-
schaft fur Demokratiepadagogik), Christopher Bauer
und Martina Tschirner (beide DVPB Hessen) mit den
Teilnehmenden Gber Inklusion als rechtspopulistische
Angriffsflache und die in den Augen vieler Teilneh-
mender am unzureichenden politischen Willen ge-
scheiterte schulische Inklusion.

Zum Abschluss des Tages verabschiedeten die
Teilnehmenden eine Resolution, mit der sie die Hes-
sische Landesregierung auffordern, die geplanten
Kirzungen in der Lehrkrdfteaus- und -fortbildung
zuriickzunehmen.

Christoph Bauer, Imke Dzewas,
Samuel Seip, Martina Tschirner, Olli Emde

",

4

Dr. Stina Kjellgren (Evangelische Akademie Frankfurt), Konstantin Korn (Justus-Liebig-
Universitat GieBen), Christoph Bauer (DVPB Hessen) eréffnen den 5. Politiklehrkréftetag.

Gemeinsame Pressemitteilung

Schule zeigt Haltung! - Breites Blindnis startet Petition zur Starkung von Lehr-
kraften gegen Rechtsextremismus

Sechs Organisationen fordern klare Riickendeckung fiir demokratisches Engagement an Schulen

5. November 2025

Frankfurt a.M. - Ein Biindnis aus der Gewerkschaft
Erziehung und Wissenschaft (GEW), Greenpeace,
Teachers for Future Germany, der Deutschen Ver-
einigung fur Politische Bildung (DVPB), Eltern gegen
Rechts und Bundesschilerkonferenz startet heute
die Petition ,Schule zeigt Haltung - Lehrkrafte star-
ken gegen Hass und Hetze". Die Petition ist der Auf-
takt einer Kampagne, die Lehrkréfte in ihrem demo-
kratischen Bildungsauftrag starken will.

Lehrkrafte brauchen Riickendeckung statt Ver-
unsicherung

Lehrkrafte, die sich fir demokratische Grundwerte,
Menschenrechte und den Schutz vor Diskriminie-
rung einsetzen, erlebten mangelnde Riickendeckung
durch Schulaufsichtsbehorden, heiBt es im Petitions-
text. Gleichzeitig versuchten autoritare Krafte gezielt,
{iber persénliche Bedrohungen und Ubergriffe, Kam-
pagnen, Meldeportale und parlamentarische Anfra-
gen ein Klima der Angst zu schaffen. Schulen seien
keine neutralen Rdume gegeniiber Demokratie- und
Menschenfeindlichkeit, betonen die Organisationen.

Forderungen: Von Leitlinien bis Monitoring

Das Biindnis fordert klare Leitlinien zu dem im Grund-
gesetz, in Landesverfassungen und in den Landes-
schulgesetzen verankerten Bildungsauftrag, Rechts-
sicherheit und Schutz fir engagierte Lehrkrafte
sowie Hilfs- und Beratungsstrukturen flr Betroffene.
Zudem brauche es Fortbildungen, Ressourcen fir
demokratische Schulentwicklung, die Starkung der
politischen Bildung und ein fldachendeckendes Moni-
toring demokratiefeindlicher Vorfélle.

Maike Finnern, GEW-Vorsitzende:

JRechtsextreme Akteure versuchen gezielt, Druck auf
Schulen auszutiben, um eine kritische Auseinanderset-
zung mit ihren menschenverachtenden Ideologien zu
verhindern. Lehrkréafte schworen einen Diensteid auf

‘ ‘ POLIS_4-25_5.indd 29

die Verfassung — wenn Demokratie und Menschenrech-
te angegriffen werden, dirfen sie nicht neutral sein.
Dafir brauchen sie jetzt klare Riickendeckung von der
Politik, den zustandigen Ministerien und Behérden.”

Dr. Dietmar Kress, Leiter Bildung, Greenpeace:
.Greenpeace unterstitzt die Kampagne ,Schule zeigt
Haltung’, weil Bildung der Schlissel zu einer offenen,
demokratischen und aufgeklarten Gesellschaft ist -
einer Gesellschaft, die wissenschaftliche Erkenntnisse
wie den Klimawandel ernst nimmt.”

Inga Feuser, 2. Vorsitzende Teachers for Future
Germany:

.Der Mythos vom Neutralitdtsgebot schirt Angst
und Unsicherheit unter Lehrkraften - wahrend
Rechtsextreme davon profitieren. Wir diirfen nicht
zulassen, dass Lehrkrafte durch Drohkulissen mund-
tot gemacht werden. Es braucht endlich klare Leitli-
nien: Demokratie, Menschenrechte und Klimaschutz
gehdren selbstverstandlich ins Klassenzimmer - und
dazu gehdért auch das Recht, Haltung zu zeigen. Nur
so werden wir unserem Bildungsauftrag gerecht.”

JProf. Dr. Steve Kenner, Bundesvorstand, DVPB:
.Die Schule ist kein politisch neutraler Ort! Sie ist
den demokratischen Prinzipien und Werten, wie
etwa dem Schutz der Wiirde des Menschen und dem
Schutz vor Diskriminierung, verpflichtet. Politische
Bildung als Unterrichtsfach und Schulprinzip leistet
einen wesentlichen Beitrag zur Sicherung und Wei-
terentwicklung unserer Demokratie. Neutralitat als
Bildungsziel hingegen taugt fur autoritére und totali-
tare Staaten, aber nicht fir eine auf Grund- und Men-
schenrechten ausgerichtete Demokratie!”

Hanna Hecht, International Officer der Bundes-
schiilerkonferenz:

Verfassungsfeindlichkeit gehért nicht in die Schule.
Schule muss uns Demokratie beibringen und erlebbar

machen. Dazu gehdren Lehrkréfte, die sich im Klas-
senzimmer gegen jede Form von undemokratischem
Gedankengut stellen.”

Veronika Scheubler, Eltern gegen Rechts:

,Was lernen Kinder, wenn gegen Lehrkrafte gehetzt
wird, die ihnen kritisches Denken und Werte wie Mit-
menschlichkeit und Vielfalt vermitteln? Angst statt
Courage, Schweigen statt Haltung. Das lassen wir
nicht zu! Lehrkréfte brauchen dringend Schutz und
Ruckendeckung, sonst bréckelt die Demokratie be-
reits im Klassenzimmer!”

Zur Petition:

Die Petition ,Schule zeigt Haltung - Jetzt Lehrkréfte
starken gegen Hass und Hetze” wurde auf WeAct,
der Petitionsplattform von Campact gestartet und
kann ab dem 5. November 2025 dort unterzeichnet
werden.

Gewerkschaft Erziehung und Wissenschaft (GEW)
UIf Rodde, Tel.: 069-78973-114

E-Mail: pressesprecher@gew.de

Greenpeace:

Dr. Dietmar Kress, Tel.: 0171 8781183

E-Mail: dietmar.kress@greenpeace.org
Teachers for Future Germany

Tel.: 0176 84581396

E-Mail: inga.feuser@teachersforfuture.org
Deutsche Vereinigung fiir Politische Bildung
(DVPB)

JProf. Dr. Steve Kenner, Tel.: 0751 501-8380
E-Mail: steve.kenner@dvpb.de
Bundesschiilerkonferenz

Tilda Malena Skerra, Tel.: 0157 92467559
E-Mail: presse@bundesschuelerkonferenz.com
Eltern gegen Rechts

E-Mail: presse@eltern-gegen-rechts-berlin.de
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POLITISCHE EILDUNG E.V

LANDESVERBAND BERLIN

Mehr Berufsorientierung, aber weniger Politische Bildung an Berliner Gymnasien!?

Durch die jiingste Anderung der Sekundarstufe-I-Verordnung (Sek I-VO) in Berlin besteht die Gefahr, dass der Unterricht im Fach Politische Bildung
an Berliner Gymnasien geschwacht wird. Ab sofort ist in der Jahrgangsstufe 9 verpflichtend eine Stunde berufsorientierender Unterricht anzu-
bieten - diese soll jedoch aus dem bestehenden Pflicht- oder Wahlpflichtunterricht entnommen werden. Der Landesverband Berlin sieht darin ein
ernstzunehmendes Risiko, dass insbesondere das Fach Politische Bildung an Gymnasien von Kiirzungen betroffen sein kdnnte.

In einer Stellungnahme an Bildungssenatorin Katharina Giinther-Wiinsch weist der Vorstand auf die weitreichenden Folgen hin:

Stellungnahme der DVPB e.V.
Landesverband Berlin zum Erlass der
Verordnung zur Anderung der Sek I-VO

Sehr geehrte Frau Senatorin Gunther-Wnsch,

die Deutsche Vereinigung fiir Politische Bildung
Berlin (DVPB) begriiBt die in den letzten Jahren voll-
zogene Starkung der Berufsorientierung an Berliner
Schulen, um junge Menschen beim Ubergang in das
Studium, die Ausbildung und den Beruf zu begleiten.

Gleichzeitig halten wir die jiingste Anderung der
Sek I-VO hinsichtlich der verpflichtenden Einbettung
der Berufsorientierung im Rahmen des Fachunter-
richts in der 9. Klasse an Gymnasien flr besorgniser-
regend. Als Verband beflirchten wir, dass die geplan-
te Einfihrung einer Wochenstunde zur Berufsorien-
tierung ohne Anpassung der Stundentafel in der Pra-
xis zu einer Schwachung anderer Facher fiihren wird
- insbesondere des Faches Politische Bildung. Wenn
Schulen gezwungen sind, Stunden zu kiirzen, wird
es aller Wahrscheinlichkeit nach nicht die natur- oder
sprachwissenschaftlichen, sondern die gesellschafts-
wissenschaftlichen Facher ereilen. Insbesondere hier
verorten die Schulen vermutlich am ehesten eine
thematische Anbindung. Damit droht die politische
Bildung an unseren Schulen an den Rand gedréngt
zu werden, was mit EinbiBen der Fachlichkeit und
schlieBlich der besonders dringenden Kompetenzfor-
derung einhergehen wird.

Dabei ist die Forderung von Politikkompetenz
der Lernenden vor dem Hintergrund aktueller ge-
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sellschaftlicher Entwicklungen von besonderer Be-
deutsamkeit. Die Demokratie ist noch nie so bedroht
gewesen wie jetzt. In einer Zeit zunehmender Polari-
sierung, rechtsextremer und antisemitischer Einstel-
lungen, nicht zuletzt unter Jugendlichen und jungen
Erwachsenen, Demokratiedistanz, Desinformationen
und Hass in sozialen Medien verbleibt Schule zuneh-
mend als einer der wenigen Raume, in denen Schi-
lerinnen und Schuler Konfliktféhigkeit, politische
Handlungs- und Urteilsfahigkeit entwickeln konnen
- und zwar von Angesicht zu Angesicht. Das Fach
Politische Bildung vermittelt nicht nur Wissen tber
Demokratie, sondern ist auch ein zentraler Ort, an
dem Schilerinnen und Schiiler lernen, sich in einer
pluralistischen Gesellschaft zu orientieren und darauf
vorbereitet werden, Verantwortung zu Gbernehmen.
Zugleich ist es ein Ort, an dem Demokratie- und Men-
schenfeindlichkeit nicht stehengelassen, sondern
widersprochen wird. Das Fach Politische Bildung ist
das bildungspolitische Instrument, die zukiinftige Ge-
neration fiir die Demokratie zu gewinnen.

Die Berliner Schulen leisten in diesem Bereich be-
reits viel — aber politische Bildung braucht Zeit, Konti-
nuitat und Fachlichkeit. Wenn die ohnehin begrenzte
Stundenzahl im Fach Politische Bildung weiter redu-
ziert oder mit anderen Themen Uberfrachtet wird,
kann der Bildungsauftrag Mindigkeit des Faches und
auch der Schule nicht mehr erfiillt werden.

Wir appellieren daher an Sie, dass bei der Umset-
zung der neuen Stunde zur Berufsorientierung das
Fach Politische Bildung ausdrlcklich geschitzt wird.
Vielmehr sollte die bereits im Rahmenlehrplan Teil B

angelegte Verzahnung von Berufsorientierung mit
dem Fachunterricht ausgebaut werden, um Jugend-
lichen auch im Fach Politische Bildung zu ermégli-
chen, 6konomische, gesellschaftliche und politische
Zusammenhange gemeinsam zu verstehen - etwa
durch die Auseinandersetzung mit Herausforderun-
gen der Arbeitswelt, sozialer Gerechtigkeit, Demo-
kratie und Partizipation. Aufgrund des sehr hohen
Anteils an Lernenden, die von der Sekundarstufe | in
die Gymnasiale Oberstufe tbergehen, haben diese
dort die Méglichkeit, den Kurs “Studium und Beruf”
anzuwahlen, so dass auch hier die Berufsorientierung
schon verortet ist.

Nur eine starke politische Bildung kann dazu
beitragen, dass junge Menschen in Zukunft verant-
wortungsvoll, kritisch und selbstbewusst an unserer
Demokratie mitwirken. Im Sinne einer nachhaltigen
Demokratiebildung fordern wir daher, dass das Fach
Politische Bildung in der Sekundarstufe | nicht ge-
schwacht wird.

Wir freuen uns Uber einen Austausch zu diesem
Thema und stehen daflr gern zur Verfiigung.

Deutsche Vereinigung firr Politische Bildung e.V. Lan-
desverband Berlin

Prof. Dr. Sabine Achour (Vorsitzende)
Dr. Marco Parizek (stellv. Vorsitzender)
Dr. Anne Jordan (stellv. Vorsitzende)
Jonas Schmidt (Schatzmeister)

Philip Eberhard (Beisitzer)
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Zwischen Begriffsarbeit,
Leerstellen und Orientierung -
Demokratiebildung auf der Spur

Sabine Achour, Matthias Sieberkrob, Detlef
Pech, Johanna Zelck, Philip Eberhard (Hg.):
Handbuch Demokratiebildung und Fachdidak-
tik. 2 Bande. Wochenschau Verlag 2025, 296 und
264 Seiten. 2x 34,90 € (digital als open access)

HANDBUCH

DEMOKRATIEBILDUNG
UND FACHDIDAKTIK

BANE 1. GHIMILAEEN
IH] JLERICAMITTSALFEAEEN

Dwocnzu
SCHAU
@ VERLAG

Nach dem 2022 erschienenem Handbuch Demokra-
tiepddagogik liegt mit dem Handbuch Demokratie-
bildung und Fachdidaktik ein weiterer Versuch vor,
die vielen Zugange zum Verhaltnis von Demokratie,
Politik, Gesellschaft, Erziehung und Bildung zu ordnen:
Was unterscheidet, was verbindet Demokratiebildung
mit Demokratiepadagogik und politischer Bildung?
Und welchen Beitrag leisten verschiedene Fachdidak-
tiken zur ,Querschnittsaufgabe Demokratiebildung”
(Band 1, 13)?

In zwei Banden versuchen 72 Autor:innen diese
Fragen zu ordnen, schulformspezifisch zu beleuchten
und Verbindungslinien herzustellen. Ein Schwerpunkt
liegt auf der Frage, wie Demokratiebildung in unter-
schiedlichen Fachern ,aus fachdidaktischer Perspek-
tive” (S. 15) gestaltet werden kann. Die fiinf Heraus-
geber:innen weisen dazu vier ,Hauptteile” (ebd.) aus:
(i) Grundlagen von Demokratiebildung, (i) Heraus-
forderungen der Demokratiebildung in ausgewahlten
Schulformen, (iii) Demokratiebildung im Verhaltnis zu
anderen Ansdtzen sowie (iv) Demokratiebildung aus
fachdidaktischen Perspektiven. Hervorzuheben ist
dabei die Ausrichtung des Handbuchs, den haufig un-
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reflektiert verwendeten Sammelbegriff Demokratie-
bildung ergebnisoffen und am interdisziplindren Aus-
tausch orientiert zu verstehen - und so verschiedene
Lesarten zuzulassen. Drei beispielhafte Leseeindriicke:

Erstens versammeln sich im Handbuch viele Bei-
trige, die gut lesbare Ubersichten zu relevanten
Themen der Demokratiebildung bereitstellen. An-
stoBe zum Weiterdenken geben z.B. die drei heu-
ristisch unterschiedenen Ebenen der ,politischen
Bildung Uber, durch und fir Demokratie” (Band |,
28ff.), um verschiedene Verstehensweisen von De-
mokratiebildung konstruktiv aufeinander zu bezie-
hen. Interessant sind auch vorgestellte Diskurse zur
Demokratiebildung aus benachbarten Disziplinen,
z.B. in der Sozialpddagogik (Band I, 65ff.). Aufféllig
ist dabei, dass mehrere Autor:innen in der Grundla-
genarbeit politikwissenschaftliche, soziologische und
anthropologische  Deutungsrahmen einbeziehen,
etwa zur Diversitat menschlicher Individualgenesen
in sonderpadagogisch gestalteten Lernumgebungen
(Band I, 98ff.), die Bedeutung der Herstellung ,sozia-
ler Konstrukte” bei Genderfragen (Band I, 153) oder
die haufigen Bezugsstellen zu Theorieklassikern, z.B.
Bourdieus soziolinguistische Gedanken in Formen
demokratischer Sprachbildung (Band I, 201ff.). Diese
Grundlagenarbeit wird insbesondere in Band Il fir Le-
seriinnen nachvollziehbar, da durch fachdidaktische
Besonderheiten interdisziplinare  Fachlichkeitsmo-
mente der Demokratiebildung sichtbar werden, z.B.
nicht-affirmative, kritische und an jungen Menschen
orientierte Lehr- und Lernprozesse zu gestalten.

Mit der suchenden Grundhaltung des Handbuchs,
das das Verhéltnis zwischen Demokratiepddagogik,
politischer Bildung und Demokratiebildung ,nicht ab-
schlieBend” (Band I, 21) klaren will, verwundert - zwei-
tens - eine Uberwiegend deduktive Vorgehensweise.
Zwar finden sich in vielen Beitrdgen Hinweise zu empi-
rischen Daten oder weiterfiihrende Literaturangaben,
doch bleibt es Leser:innen weitgehend unklar, wie
junge Menschen in verschiedenen Fachern Demokra-
tie entdecken, wie sie konkrete Projekte mitgestaltet
haben oder wie sie Kritik tiben. Die systematische In-
tegration der Perspektiven junger Menschen kann ein
produktives Moment fir Handblicher sein, um stellen-
weise um sich selbst kreisende Diskurse - etwa zum
Dualismus politisches Lernen / soziales Lernen - praxis-
logisch zu irritieren. Fir einen fallorientierten Zugang
steht beispielhaft der Beitrag zur ,Demokratiebildung
aus DaZ-Perspektiven” (Band |, 214ff.), indem Leser:in-
nen den (Nicht-)Umgang mit Mehrsprachigkeit in einer
Willkommensklasse aus der Perspektive einer Schiile-
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rin kennenlernen, um den ,monolingualen Habitus”
(219) in Schulen als politisches Schllsselproblem de-
mokratischer Schulentwicklung einzuordnen. Mit den
Worten einer Schilerin: ,Ist das Demokratie?” (222)

Drittens: Die Autor:innen stellen in Band Il einen
groBen Fundus bereit, das immer schon mogliche Poli-
tische der Lerngegenstande mit offenen Streitfragen
zu fokussieren (z.B. Polizeiarbeit und Kl in der infor-
matischen Bildung oder Lithium und Politik im Chemie-
unterricht). Diese Suchbewegungen werden in Band |
zielfihrend vorbereitet, indem verschiedene Ansatze
wie klassismuskritische Bildung, Europabildung oder
Bildung fir Demokratie und Frieden in vielen Fachern
verankert werden kénnen. Bei der Suche nach fachli-
chen Unterschieden und notwendigen Abgrenzungen
der unterschiedlichen Ansdtze ware es wiinschens-
wert, die Arbeit an Begriffen interdisziplinarer zu
gestalten. Der Erziehungsbegriff wird zum Beispiel
alltagssprachlich ausschlieBlich mit affirmativen und
systemstUtzenden Lehr- und Lernprozessen ausgelegt.
Ein bildungstheoretisches Konzept von Erziehung als
Aufforderung, den Blick ,selbsttétig zu wenden” (Diet-
rich Benner), ist nicht bekannt. Eine solche Wendung
in der Begriffsarbeit, die die Kernbegriffe der Demo-
kratiebildung wie Demokratie, Erziehung, Bildung,
Politik und Gesellschaft, aber auch Lernen und Lehren
in nicht-auflésbaren Spannungsverhéltnissen denkt,
kénnte den vielen relevanten Ansatzen im Handbuch
eine gemeinsame Klammer geben.

Flr eine zweite Auflage ware eine starkere Be-
rlicksichtigung internationaler Diskurse zu begriiB3en,
insbesondere Menschen- und Kinderrechtsbildung,
Global Democratic Citizenship Education, childhood
studies und digitale politische Bildung.

Séren Torrau

Encouragement-Didaktik

Klaus-Peter Hufer: Mut zur Demokratie. Nicht zu-
schauen, sondern handeln. Frankfurt a.M., Wo-
chenschau-Verlag 2025, 135 Seiten, 14,90 Euro.

Der neue Uberzeugende Band von Hufer ist zugleich
Appell, Anleitung und Ermutigung zur Verteidigung
der Demokratie. Er knlpft an seine bekannten und
weit verbreiteten Veroffentlichungen zur kritischen
Auseinandersetzung mit Stammtischparolen in der
politischen Kommunikation an (Argumentationstrai-
ning gegen Stammtischparolen, zuerst 1999, 10. Auf-
lage 2016; Argumente am Stammtisch, zuerst 2006,
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8. Auflage 2019) und liefert erweiternd einen demo-
kratiegeschichtlichen und demokratietheoretischen
Hintergrund zu diesen beiden eher rhetorisch orien-
tierten Publikationen.

Der Autor Klaus-Peter Hufer hat seinen Arbeits-
schwerpunkt in der politischen Erwachsenenbil-
dung. Bis zu seiner Pensionierung war er als Fachbe-
reichsleiter an der Kreisvolkshochschule Viersen am
Niederrhein tatig. Nach seiner Habilitation im Jahre
2001 wurde er 2011 zum auBerplanmaBigen Profes-
sor an der Universitat Duisburg-Essen berufen. Zu
seinen vielen Veroffentlichungen zéhlen u.a. eine
Einflhrung in die politische Erwachsenenbildung,
die Mitherausgabe des Handbuchs zur politischen
Erwachsenenbildung, Biicher zum Thema Zivilcou-
rage, zum Rechtspopulismus und zur politischen
Philosophie sowie zum Professionalisierungsprozess
in der politischen Bildung. Nennenswert sind seine
ungezéhlten Moderationen in mehrtdgigen Veran-
staltungen zum Umgang mit Stammtischparolen
bei verschiedenen Bildungstragern im deutschspra-
chigen Raum.

Der neue Band aktualisiert den ,Stammtisch-An-
satz” unter den Bedingungen der in letzter Zeit sich
verscharfenden Krisenerscheinungen politischer De-
mokratie. Zwar wurde wahrlich schon vor 25 Jahren
die liberale Demokratie von RechtsauBen verdchtlich
gemacht, aber die verbreitete Zustimmung zur Rede
vom angeblich notwendigem Regimewechsel unter
dem Vorwand wahrer, volksnaher direkter Demokra-
tie macht eine Verbreiterung des Reflexionshorizonts
plausibel. Obwohl die empirische Jugendforschung
noch in jungster Zeit tibereinstimmend berichtet hat,
dass stabil Uber 70% der jungen Erwachsenen mit
der demokratischen Staats- und Gesellschaftsform
im Prinzip zufrieden sind (exemplarisch: SHELL-Studie
2024), muss es beunruhigen, dass zugleich 60% von
lhnen aktuell die Demokratie fiir geféhrdet halten
(TUI-Studie 2025). Nach Hufer musse es deshalb tGber
die rhetorisch akzentuierte Befahigung zur psycholo-
gischen und ideologiekritischen Analyse von Sprache
hinaus um die Forderung von aktiven Kompetenzen
zu solidarischem Widerstand gegen Diskriminierun-
gen und Ausgrenzungen gehen. Zur Ermutigung
gehére auch die Starkung selbst dann fiir seine Uber-
zeugungen einzutreten und im Gesprach zu bleiben,
wenn gegebenenfalls Mehrheiten gegen sie stehen.
Hufer bleibt dabei bei seiner deliberativen, kritisch-
politikdidaktischen Position, die besonders von Oskar
Negt und Jiirgen Habermas inspiriert ist.

Wegen seiner vielfaltigen Fundierung mit gesell-
schaftswissenschaftlichen Skizzen und ihrer didak-
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tisch aufbereiteten Gestaltung sind die zehn Kapitel
auch flr Lehrkrafte im schulischen Bereich mit gro-
Bem Gewinn lesbar. Sie begriinden zunéchst den
Mut-Ansatz, dann wird der Demokratiebegriff theo-
rie- und politikgeschichtlich geklart und hergeleitet,
warum Demokratie nicht nur als Staatsform verstan-
den werden sollte. In den Schlussabschnitten erldu-
tert der Autor ausfihrlich, warum Demokratie einer-
seits so schwierig und andererseits geféhrdet ist.
Warum stellt nun Hufer besonders die Entwick-
lung von Mut heraus? Er bezieht sich auf die lange phi-
losophische Tradition, sowohl Handeln als auch Den-
ken als Grundlage politisch-sozialen Engagements zu
beachten. So hatte Immanuel Kant 1784 gefordert:
,Habe Muth, dich deines eigenen Verstandes zu be-
dienen”, und damit definiert, was mit Aufklarung ge-
meint sei. Darauf bezieht sich Hufer explizit; er hatte
auch Rene Descartes heranziehen kénnen, der schon
1649 formuliert hat, Mut sei eine Energie, die den
Willen zum Handeln antreibt. Unter Mut kann man
also die Féhigkeit und Bereitschaft verstehen, ange-
sichts von Risiken und erwartbaren Nachteilen etwas
zu tun, was man fUr richtig hélt. Dies sind heutzutage
wahrhaft wichtige Dimensionen politischer Partizipa-
tion als auch gewichtige Griinde, padagogisch und
didaktisch Theorie und Praxis handlungsorientiert
zu verknlpfen. Hufer verlangt in diesem Sinne im
Lernprozess Uber die Art und Weise politischer Kom-
munikation kritisch nachzudenken und macht dazu
Handlungsvorschldge fiir Lehrende und Lernende.
Das macht sein Buch zu einer zeitgeméBen Didaktik
demokratischen Engagements.
Hans-Joachim von Olberg

Viel Gefiihl, wenig Methode

Eckart Conze/Astrid Wallmann (Hg.): Gefiihlte
Demokratie. Die Weimarer Erfahrung im 20. und
21. Jahrhundert. Frankfurt: Campus 2024, 336
Seiten, 40 Euro.

GerlisoTe DEMOKARATIE

- I
TR

Der Sammelband geht auf ein Symposium zuriick, das
sich 2022 der Frage widmete, welche Rolle Emotionen
fur das politische Handeln in der Weimarer Republik
spielten und welche Lehren sich daraus fiir die Gegen-
wart ziehen lassen. Das wiederum macht die darin ent-
haltenen, eher der Geschichtswissenschaft zuzuord-
nenden 14 Beitrage fur politische Bildung interessant.

Insgesamt bleibt der Band auch in seiner Anlage
anregend, in seiner theoretischen Schérfe jedoch un-

befriedigend. Die Beitrage sind durchweg gut lesbar,
manche sogar essayistisch elegant, doch mangelt es
ihnen vielfach an methodischer Strenge, begrifflicher
Prézision und empirischer Tiefenscharfe. Schon im
Vorwort zeigt sich, dass der Band zwar mit groBen
Begriffen - Geflhl, Emotion, Demokratie — operiert,
diese aber nur selten systematisch bestimmt.

Der einleitende Beitrag von CorneliBen kiindigt
JAnalysen zu distinkten Emotionsbegriffen” an,
bleibt jedoch im Allgemeinen. Ahnlich verhlt es
sich mit dem Aufsatz von Wersching, der vier Ach-
sen emotionaler und politischer Verschrankung, Na-
tion und Grenze, Verfassung, Industrie und sozialer
Gegensatz sowie Bikonfessionalismus unterscheidet,
ohne zu erldutern, warum gerade diese Dimensionen
gewahlt wurden. Insgesamt greifen die Beitrage hau-
fig auf bekannte Themenfelder, z.B. zur Reichsver-
fassung, zuriick und wiederholen sich stellenweise,
ohne dass daraus ein konzeptioneller Mehrwert ent-
stlinde. Methodische Transparenz fehlt weitgehend,
ebenso die Kldrung, was die Autor*innen unter Emo-
tionen Uberhaupt verstehen. Meist bleibt es bei plau-
siblen Vermutungen, die sich auf einzelne Tagebuch-
aufzeichnungen, Reden oder literarische Zeugnisse
stiitzen, ohne daraus eine stringente emotionshisto-
rische Argumentation zu entwickeln.

Gleichwohl enthélt der Band einige lesenswerte
Beitrdge. Besonders hervorzuheben ist der Aufsatz
von Dagmar Ellerbrock, die als eine der wenigen eine
knappe, aber tragféhige Definition von Demokratie-
gefiihlen voranstellt und sich mit Fragen des Emo-
tionsmanagements auseinandersetzt. lhr quellenna-
her Zugriff und die Konzentration auf demokratiebe-
zogene Emotionen machen den Beitrag zu einem der
analytisch stérksten im Band. Auch Silke Fehlemann
gelingt es, mit ihrer Untersuchung zu Hassrede und
verbalen Angriffen eine eindringliche Verbindung
zwischen Weimarer Zeit und Gegenwart herzustel-
len, wenngleich der Emotionsbegriff auch hier eher
implizit bleibt. Carola Dietze bietet mit ihrer Darstel-
lung politischer Attentate durch rechte Freikorps eine
erschitternde Sammlung, die die emotionale Dimen-
sion von Gewalt und Angst splrbar werden lésst,
ohne sie jedoch in Bezug auf das Titelthema weiter
zu entfalten.

Weniger Uberzeugend féllt etwa der Beitrag von
Till van Rahden aus, der mit seiner Erzahlung Giber das
Offenbacher Parkbad einen thematisch nur lose an-
gebundenen Exkurs unternimmt, dessen Bezug zur
Emotionsgeschichte marginal bleibt (selbstredend
brauchen Demokratien Orte der Begegnung).

Im Verlauf des Bandes wird deutlich, dass die ein-
zelnen Beitrdge das Titelthema sehr unterschiedlich
ausflllen. Manche, etwa die von Ridiger Graf oder
Alexander Gallus, bewegen sich stérker im Bereich
der Ideengeschichte und verlieren den emotionsge-
schichtlichen Fokus.

Graf bemiht sich, Weimarer und gegenwartige
Krisenerfahrungen in Beziehung zu setzen, ohne den
emotionalen Vermittlungsprozess analytisch zu fas-
sen, wahrend Gallus flr eine ,normativ-emotional ent-
schlackte” Betrachtung der Revolution von 1918/19
pladiert, was den eigentlichen Ansatz einer emotions-
sensiblen Geschichtsschreibung konterkariert. Jens
Hacke erinnert an Dolf Sternberger und dessen Idee
eines auf Emotionen gegriindeten Verfassungspatrio-
tismus, 1asst jedoch ungenutzt die affektive Dimension
dieses Konzepts systematisch zu beleuchten. Ahnli-
ches gilt fir Benedikt Wintgens, der am Beispiel von
Wolfgang Koeppens Roman ,Das Treibhaus” die am-
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bivalenten Geflihle der friihen Bundesrepublik gegen-
Uber der Weimarer Vergangenheit beschreibt.

Positiv hervorzuheben, bleibt schlieBlich der ab-
schlieBende Beitrag von Ute Frevert, deren einschla-
gige Expertise in der Emotionsgeschichte dem Band
einen souverdnen Abschluss verleiht. Sie zeigt, dass
Emotionen nicht als Stérungen demokratischer Pro-
zesse, sondern als deren konstitutive Bestandteile
verstanden werden miissen, und erinnert daran, dass
affektive Bindung, Streit und Konflikt gleichermaBen
demokratische Qualitaten haben kdénnen. Freverts
Beitrag ist einer der wenigen, der das anspruchsvolle
Thema zumindest theoretisch tiberzeugend einlést.

Emotionen fungieren im Band meist als illustrati-
ve, nicht als analytische Kategorien. Auch die im Titel
angekiindigte Verbindung zwischen der Weimarer
Erfahrung und der Gegenwart wird nur selten ein-
gelost. Die meisten Autor*innen beschranken sich
auf historische Rekonstruktionen, wéhrend systema-
tische Gegenwartsbeziige spérlich bleiben. Eine stér-
kere Einbindung politikwissenschaftlicher oder sozio-
logischer Perspektiven hatte womdglich geholfen,
die Briicke zwischen Vergangenheit und Gegenwart
tragfahiger zu schlagen. Wer eine theoretisch fun-
dierte Emotionsgeschichte der Weimarer Zeit sucht,
liest hier vergebens. Wer jedoch Einblicke in aktuel-
le geschichtswissenschaftliche Versuche gewinnen
mochte, Politik, Geflihl und Erinnerung miteinander
zu verschranken, wird den Band mit Gewinn lesen.

Hendrik Kasper Schréder

Bildungsarbeit gegen Antisemitismus
- Ein Handbuch zwischen wissen-
schaftlicher Fundierung und Praxis

Marcus Meier/Maren van Norden/Sebastian
Werner (Hg.): Bildungsarbeit gegen Antisemi-
tismus. Grundlagen, Methoden und Ubungen,
Frankfurt a.M.: Wochenschau Verlag. 2., vollst.
akt. Aufl. 2024, 306 Seiten, 28,90 Euro.

L

Bei dem vorliegenden Band handelt es sich um die
aktualisierte und erweiterte Neuauflage des gleichna-
migen Buches (Killguss, Meier und Werner, 2020). Die
Herausgeber*innen blicken in der Einleitung auf die
gesellschaftlichen Veranderungen seit der Erstauflage:
Die Pandemie verstarkte Radikalisierungstendenzen,
befeuerte Antisemitismus und erhdhte die Zustim-
mung zu antisemitischen Verschwérungstheorien
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(S. 10). Auch das Massaker der Hamas am 7. Oktober
2023 - der todlichste Tag fur Jidinnen und Juden seit
der Shoah - markiert eine Zasur. Seither hat Antisemi-
tismus weit Uber die geografischen Grenzen des Nah-
ostkonflikts hinaus ein alarmierendes AusmaB erreicht:
Verbale und physische Angriffe nehmen zu, ebenso
die psychische Belastung der judischen Community,
waéhrend die Solidaritat der Mehrheitsgesellschaft oft
unzureichend bleibt. Angesichts dieser Entwicklun-
gen, des empirisch belegten Handlungsbedarfs in Pra-
vention und Bekdmpfung von Antisemitismus sowie
des schwindenden Wissens Jugendlicher (ber den
Nationalsozialismus, die Shoah und aktuelle Antisemi-
tismusformen (S. 13) will das Buch die Bildungsarbeit
starken. Die Herausgeber*innen restimieren, dass
politische Bildungsarbeit, ,die auf Wissensvermittlung
angewiesen ist, ohne sich darauf beschranken zu dur-
fen” (S. 13) vor einigen Herausforderungen steht und
mochten auf diese mit ihrem Werk reagieren.

Der Band versammelt Beitrdge von Expert*innen
der Bildungsarbeit und Wissenschaftler*innen. Die
15 Kapitel liefern ein umfassendes Bild der Facetten
von Antisemitismus und stellen erprobte Methoden
flir schulische und auBerschulische Bildungsprojekte
vor. Jeder Themenblock kombiniert einen wissen-
schaftlichen Einflihrungstext mit zwei bis drei metho-
dischen Ubungen; insgesamt werden 24 Methoden
prasentiert, erganzt durch kostenlos downloadbare
Materialien.

Philipp Hecht liefert zu Beginn eine prézise Ver-
haltnisbestimmung von Diskriminierung, Rassismus
und Antisemitismus und erleichtert mit klarer Spra-
che und Literaturreferenzen besonders Einsteiger*in-
nen den Zugang. Nach dieser Einfiihrung beleuchten
weitere Autor*innen klassische, sekundare, moderne
und verschworungstheoretische Formen von Antise-
mitismus. Die Methoden sind meist niedrigschwellig,
adaptierbar und einheitlich gegliedert, was den Uber-
blick erleichtert.

Hervorzuheben ist der Fokus auf Gegenwarts-
phanomene: Olaf Kistenmacher entfaltet in seinem
Kapitel facettenreich die Motive heutiger Judenfeind-
schaft und widmet sich in einem weiteren Beitrag
dem israelbezogenen Antisemitismus bzw. dem Um-
gang mit diesem. Sebastian Werner liefert mit der
Zeitstrahl-Methode eine Mdglichkeit, sich mit den
Urspriingen und der Gegenwart des israelisch-palds-
tinensischen Konflikts auseinanderzusetzen. Dabei
betont er die Mdglichkeit, die Methode angesichts
aktueller Entwicklungen zu adaptieren und so ein
.Bewusstsein fir die Komplexitdt und Ambiguitat
des Konflikts” (S. 206) anzuregen. Auch antisemiti-
sche Verschworungstheorien, die zwar kein neues
Phanomen sind, aber durch die Pandemie zumindest
wieder an Auftrieb gewonnen haben, werden von
Philipp Hecht in seinem Beitrag konzise und verstand-
lich beschrieben. Er betont ihre Bedeutung fir die
politische Bildung und verkniipft sie mit einer Metho-
de zu den Merkmalen und Funktionen (,Alles unter
Kontrolle?”), die niedrigschwellig bearbeitet werden
kann. Maren von Nordern zeigt die Verbindung von
Antisemitismus und Antifeminismus auf; leider fehlt
hier ein methodischer Vorschlag. Auch der Beitrag
von Vid Stevanovic zu TikTok, Instagram und Memes
Uberzeugt, wenngleich auch hier eine methodische
Erganzung hilfreich gewesen ware.

Den Abschluss bilden Marina Chernivsky und
Friederike Lorenz-Sinai mit empirisch fundierten
Empfehlungen fir den schulischen Umgang mit Anti-
semitismus. Die Autorinnen schlagen unter anderem

auf Grundlage der Methode des , Theaters der Unter-
driickten” eine eindringliche Theateriibung fur coura-
giertes Handeln gegen Antisemitismus vor.

Fazit: Die Herausgeber*innen legen ein Werk vor,
das theoretisch fundierte Analysen mit praxiserprob-
ten Methoden verbindet. Es eignet sich firr formale
und non-formale Bildung und fir verschiedene Al-
tersstufen. Einige Texte sind recht umfangreich und
stellenweise voraussetzungsreich. Lehrende ohne
Fachhintergrund in der Politischen Bildung konnten
einige der Texte als hochschwellig empfinden. Den-
noch handelt es sich bei dem Band ohne Frage um
ein wichtiges Handbuch. Die gelungene Verbindung
von wissenschaftlicher Fundierung und unmittelbar
einsetzbaren Methoden macht es zu einem Werk,
das sowohl von Wissenschaftler*innen als auch von
P&dagog*innen genutzt werden sollte, die sich fun-
diert und praxisnah gegen Antisemitismus engagie-
ren mochten - besonders in Zeiten, in denen anti-
semitische Vorurteile und gewaltférmige Ausbriiche
wieder verstdrkt in den Fokus riicken.

Elizaveta Firsova-Eckert

Biographie- und Bildungsforschung:
Selbst- und Weltwahrnehmung im
Kontext von Ungewissheiten

Dorothee Schwendowius/Juliane Engel/André
Epp/Anja Franz/Maria Kondratjuk/Anke Wisch-
mann (Hg.): Ungewisse Zukiinfte - Bildung und
Biographie im Kontext gesellschaftlicher Umbrii-
che. Schriftenreihe der DGfE-Kommission Quali-
tative Bildungs- und Biographieforschung. Lever-
kusen: Barbara Budrich, 324 Seiten, open access

Der Sammelband ,Ungewisse Zukiinfte - Bildung
und Biographie im Kontext gesellschaftlicher Umbri-
che” ging aus der gleichnamigen Tagung 2023 an der
Otto-von-Guericke-Universitat Magdeburg hervor.
Das Buch bespricht in 17 Beitragen diverse Aspek-
te der Verwobenheit gesellschaftlicher Ungewisshei-
ten und biographischer Prozesse. Die Beitrage sind in
flinf Abschnitte gegliedert. Der Fokus im ersten Ab-
schnitt ,Jugend(en) im Horizont ungewisser Zukinfte”
richtet sich u.a. auf den Wandel von Vertrauensver-
haltnissen junger Erwachsener (S. Bartmann, N. Pfaff,
N. Welter), Entwicklungs-, Bildungs- und Sozialisa-
tionsprozesse wahrend der Coronakrise (S. Thersch,
A. Kleeberg-Niepage, M. Tressat, A. Wischmann) und
Generationenbeziehungen (C. Demmer, R. Hahn, L.
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Keyser). Im zweiten Abschnitt ,Bildung und biographi-
sche Arbeit im Kontext ungewisser Zukiinfte und ges.
Umbriiche” geht es u.a. um Deutungen von Geschich-
te (M. Mathias), individuelles und kollektives Verges-
sen und (Wieder-)Erinnern (A. Epp), Bedlrfnisse und
Zukunftsentwiirfe (M. Meier-Sternberg, A. Wisch-
mann) und biographische Arbeit in Bildungs- und Be-
rufsiibergangen (A. Fakouch, V. Walterbach, T. Reim).
.Biographische Zukiinfte im Spiegel institutions- und
organisationshezogener Reflexionen” werden im
dritten Abschnitt thematisiert u.a. Uber regulieren-
des biographisches Wissen (A. Postner, B. Dausien),
Biographien und digitale Technologien (E. Gédeke),
betriebliche Bildung und biographische Koharenz (S.
Terpoorten, R. Streller, D. Bergmann, U. Frosch, M.
Dick) und schulische Normalitétsvorstellungen sowie
(Bildungs-)Teilhabechancen (E. Schneider). Im vierten
Abschnitt ,(Bildungs-)Biographien Jugendlicher im
Kontext von Flucht und Migration” fokussieren die
Beitrage sich u.a. auf biographisches Wissen von und
Uber Fluchterfahrungen (M. Hinrichsen), schulischer
Deutungen und Praktiken biographischer Ungewiss-
heiten (D. Schendowius) und transnationale Bildungs-
biographien (M. Wagner, J. A. Panagiotopoulou). Der
flinfte Abschnitt ,Methodologische Reflexionen zur

Bildungs- und Biographieforschung angesichts gesell-
schaftlicher Transformationen und ungewisser Zukinf-
te" bearbeitet u.a. Fragen nach Implikationen von Di-
gitalitat und Medialitat fiir die Biographieforschung (P.
Bettinger, M. Kramer), Uberlegungen zur Analyse von
erzéhlten Zukunftserwartungen (R. Kreitz, C. Brand)
und die Zukunftsbezogenheit padagogischer Sorge-
praxen (S. Morrin, A. Carnap).

Alle Beitrage kreisen um das Verhéltnis zwischen
gesellschaftlichen Umbriichen, biographischen Zu-
kunftsentwirfen und Bildungsprozessen. In einigen
Beitragen werden formelle Bildungsprozesse in den
Fokus gestellt, in anderen geht es starker um non-for-
male oder informelle Bildungsprozesse. Erkenntnisse
aus der Bildungs- und Biographieforschung sind fiir
die politische Bildung bedeutsam, da darlber das
Verhéltnis von Biographie, Schule/Bildung und pad-
agogischer Professionalitét befragt werden kann. Die
Erzeugung und Bewertung von Biographien vor dem
Hintergrund (schulischer) (Normal-)Erwartungen (M.
Hinrichsen) kann so bspw. sichtbar gemacht werden.
Im Sinne der Reflexivitat der Frankfurter Erklarung
fiir politische Bildung kann die Eingebundenheit von
(politischer) Bildung in soziale und politische Diskurse
erfolgen. Auch das Prinzip der Veranderbarkeit der

Frankfurter Erkldrung, nach dem politische Bildung
Wege eréffnet, Gesellschaft individuell und kollektiv
handelnd zu verandern, kann gut auf Ergebnisse oder
auch den Zugang der Bildungs- und Biographiearbeit
zurlickgreifen. Die Verschrankung von individuellem
und kollektivem Erleben und Handeln kann zugéng-
lich gemacht sowie Unterschiede und ungleiche Be-
dingungen diesbezlglich thematisiert werden. Auch
der Lebensweltbezug bzw. die Bezugnahme auf
Biographien und dariiber die Herstellung einer Bezie-
hungsebene zwischen Lernenden und ,Lerngegen-
stand” wird erméglicht. Das Politische ist dabei meist
mit einem breiten Politikbegriff zu fassen.

Die Beitrdge thematisieren teilweise auch den
Umgang mit biographischen Ungewissheiten im
Kontext vergangener individueller und gesellschaft-
licher Krisen. Darlber hinaus wird eine Perspektive
darauf ermdglicht, wie sich ungewisse Zukinfte in
der Vergangenheit dargestellt haben und Verhéltnis-
se gegenwartiger Vergangenheiten werden als un-
gewisse ZukUlnfte vorheriger Generationen greifbar.
Politische Bildung bekommt dariber nicht nur eine
Zukunftsperspektive, sondern kann auch starker mit
Vergangenem in Beziehung gesetzt werden.

Nilda Inkermann

Diese Beitrdge sind digital auffindbar unter: DOI https://doi.org/ 10.46499/2588.3655
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